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La construccion epistemologica de la Educacion Inclusiva (Ocampo, 2017), expresa
un patrén de funcionamiento basado en el encuentro y en el movimiento, cuyo ensamblaje —a
través de la logica del dispositivo (Foucault, 1973; Deleuze, 1990; Agamben, 2006)—,
constituye en palabras de Bal (2016) un pensamiento temporal que emerge en el movimiento.
Por tanto, afirmar que, la Educacién Inclusiva es una teoria sin disciplina, no sélo refiere a
su naturaleza post-disciplinar y a la produccion de lo nuevo, sino mas bien, al conjunto de
mecanismos de re-organizacioén de la Ciencia Educativa y la pedagogia, desde las afueras de
las disciplinas, evitando encapsularse en ellas. Metodologicamente, es un conocimiento que
emerge de la extraccién de los aportes mas significativos —diasporicos y viajeros— de sus
campos de conocimientos y objetos confluyentes, cuya operacion constituye la clave para
avanzar en la construccion de sus saberes auténticos. Su naturaleza Gn-disciplinar’ —no fija en
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ninguna disciplina— exige también, la creacién de nuevos modos de lectura y produccion en
el abordaje de sus fenémenos.

La epistemologia de la Educacién Inclusiva desde su surgimiento ha sido
tematizada y problematizada en referencia a un espacio relacional de multiples objetos,
problemas, métodos y teorfas que, mayoritariamente, estudian y se interesan por la
comprension del devenir humano y sus problematicas —en si mismas, patologias sociales
crénicas de la humanidad—. Toda espacialidad (Santos, 1996; Massey, 1994; Velasquez,
2013; Jiménez y Novoa, 2014), ya sea politica, pedagogica, etc., posee una organizacion y
un funcionamiento epistémico. En este caso, la ‘espacialidad epistémica de la Educacion Inclusiva’,
emerge desde un pensamiento temporal, que va definiendo sus lugares de configuraciéon —
fases de periodizacion y gramaticas— y produccion de sentido —dimensién hermenéutica—, a
través de patrones de movimiento y desplazamiento —surgidos en un espacio de tipo
diasporico y rizomatico, cuyos desplazamientos se ensamblan bajo la 16gica del dispositivo,
confluyendo en un espacio de encuentro denominado por Pratt (1992) como zona de contacto
y posteriormente, sometiendo dichos cuerpos de saberes e influencias organizativas a
traduccion. Es decir, vertidos en un batido centrifugo desde el cual se depuran nuevas
unidades intelectuales y conceptuales. Cabe destacar que, esta metodologia se encuentra en
construcciéon, no obstante, en parrafos posteriores explicitaré algunas de éstas ideas.
¢Cuales son los objetos, los métodos y las teorfas entre las cuales se moviliza y opera la
comprension epistémica de la Educacion Inclusiva?, ¢bajo qué formas metodoldgicas, se
expresa la Educacion Inclusiva, en tanto, eje de movilizacion de las fronteras configurantes
de la Ciencia Educativa?, o bien, ¢mediante qué elementos, se dibuja el pensamiento
fronterizo de la misma?

De acuerdo con esto, es posible afirmar que, el pensamiento epistemoldgico de la
Educacion Inclusiva es el ‘pensamiento de la relacion’ (dispositivo-ensamblaje), del ‘wovimiento
epistémico y de saberes’ (diaspora epistémica) y del ‘encuentro’ (zona de contacto y produccion de
lo nuevo). El ensamblaje y su arquitectura epistémica, opera mediante la movilizacién de las
fronteras epistémicas, confluyendo en una zona de contacto, cuya interrelacion fabrica una
fronteria epistémica’, es decir, una zona de indeterminacion, de apertura, de creacion, de un
tercer espacio, denominado por Ocampo (2016b), ‘%ezerotdpico’; coherente con su naturaleza
post-disciplinar. La construcciéon del conocimiento de la Educacion Inclusiva, se orienta a
la superaciéon de las estrategias de aplicacionismo epistémico, que devienen en la
institucionalizacién de mecanismos de fijeza, anquilosando los saberes, los métodos y las
disciplinas al dictamen del pasado y con ello, al circulo de reproducciéon. El conocimiento
auténtico de la Educacion Inclusiva —de naturaleza post-disciplinar—apela a la ruptura de los
limites de las disciplinas, trabaja en la produccién de lo nuevo, razén por la cual, la
tematizacion y localizaciéon de sus saberes constituye una tarea compleja y de amplio
alcance.

No se debe confundir la identificacién de saberes que participan en la construccion
de su conocimiento, con los saberes auténticos del enfoque. Los primeros, aluden a la
dispersion de saberes, repartidos por diversas geografias del conocimiento, que viajan, se
movilizan, desplazan y encuentran en una espacialidad epistémica basada en el ensamblaje
y, posteriormente, en una zona de contacto. Ensamblaje y gona de contacto se convierten de
este modo, en recursos metodologicos. Los segundos, corresponden a la creacién de los
saberes propios/auténticos de este campo de investigacion, cuya génesis es precedida por la
determinacion de saberes relevantes y significativos, asi como, por los objetos de
conocimiento que forman cada una de sus principales geografias epistémicas en relacion
con el campo de produccién de este enfoque. De acuerdo con esto, el espacio diasporico
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de la Educacion Inclusiva, opera como una constelaciéon de ideas, intereses, posiciones,
geografias epistémicas, objetos y teorfas que confluyen en una espacialidad rizomatica y en
un ensamblaje basado en la l6gica del dispositivo; modelan diversos movimientos y puntos
de encuentro, constituyendo de esta forma, la produccién de su campo intelectual.

La creacion/produccion de  Saberes auténticos’, exige la construccion de una
metodologia apropiada, la cual, se encuentra en proceso de elaboraciéon desde el Centro de
Estudios Latinoamericanos de Educaciéon Inclusiva (CELEI). Si bien, la simple
tematizacion de contenidos intelectuales enfrenta el desafio de caer en la falsificacién,
fetichizacion y travestizacion de saberes, ofrece la posibilidad de reconocer los medios de
proliferaciéon  y asentamiento de ciertos fracasos cognitivos asociados a los ejes de
construccion e interpretacion de sus cuerpos de saberes. En otras palabras, son saberes que
no poseen una naturaleza post-disciplinar.

La falsificacion’ se concibe como una operatoria cognitiva que tiene por objeto
interrogar la naturaleza de los campos y saberes sobre los que se tematiza la producciéon de
este enfoque. Particularmente, sostengo que, los mecanismos de falsificaciéon expresan la
capacidad de funcionar segun fines discursivos especificos, pero que no coinciden con la
naturaleza del conocimiento de este enfoque. En efecto, la epistemologia de la Educacion
Inclusiva, se interesa por (re)construir el sustrato auténtico de la misma.

De acuerdo con esto, la ‘diversidad’, en tanto, recurso analitico de subversion de las
practicas educativas y sociales, se convierte en una unidad estructuradora y organizativa de
la naturaleza humana, abarcando la totalidad de la expresion del sujeto, mientras que, la
diferencia, expresa los medios de inscripcion de la individualidad de cada ser. De esta
manera, la concepcion que debe regir la configuraciéon de una practica educativa inclusiva —
que es en s{ misma, una praxis de cara al siglo XXI—, debe seguir la siguiente maxima: /
totalidad concebida en términos de singularidades nisiltiples.

El analisis que presentd en este trabajo, interroga las politicas de la mirada y su
eficacia en la espacialidad educativa, politica y cultural de la diversidad y la diferencia,
considera las influencias del ‘andlisis visual’ propuesto por Bal (2004 y 2016), los aportes de
la Semidtica’ (Peirce, 1998) y la ‘narratologia’ (Bal, 1990), enlazandose con los planteamientos
de Ocampo (2016a y 2017a) acerca de la ‘epistemologia de la Educacion Inclusiva’. Las
problematicas de la mirada en este contexto analitico, operan como un elemento de fijacion
y cosificacién de ciertos colectivos de sujetos atravesados por alguna situacion diferencial,
ya sea por su corporalidad, poética, racializacion, ubicaciéon en determinadas capas sociales,
entre otras. Las politicas de mirada se convierten en modos de producir, interpretar y mirar
—y hacer ver— a determinados sujetos. ¢Qué logicas inciden en esta produccién de miradas?,
¢qué marcos de valores conexionan, se movilizan, encuentran y transforman?, ;cuales son
las principales caracteristicas del mirar y del ver, en el contexto educativo de la diversidad y
la diferencia? El objetivo de este trabajo consiste en analizar los medios de exotizacion,
cosificacion y produccion de alteridades a-criticas y restringidas; invitando a pensar bajo
qué logicas ideoldgico-politicas y medios de apropiacion del saber, las nociones de identidad,
diversidad, diferencia, singnlaridad, multiplicidad, totalidad, otredad, alteridad y otros conceptos
claves en la organizacién de la Educacion Inclusiva, han colaborado con las fuerzas del
capitalismo, la colonialidad, el imperialismo y las dinamicas performativas de los
denominados formatos del poder. Sobre este tipo de colaboraciones converge este analisis.

Entre las principales problematicas epistemoldgicas que enfrentan las categorias de
la ‘diversidad’ y la ‘diferencia’; destacan: a) debilidades organizativas en cuanto a su soporte
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epistemoldgico, b) ausencia de sistemas de reciclaje de sus principales constelaciones de
ideas, c) obstaculos ligados a la comprensiéon de los movimientos de origen y a sus
influencias, al modelamiento teérico y discursivo que efectian, d) el conjunto de
problematicas de tipo metodoldgicas, e) tensiones acerca de la construccion de modos de
relacién, f) los modos de lectura, g) la omisién de las estrategias de traduccion para
equilibrar su cargas politicas, ideolégicas, léxicas, gramaticales y epistémicas.
Metodoloégicamente, se abren nuevas problematicas asociadas a la compresion de ambas
categorias y h) el sentido de ambigtiedad en el que éstas operan. De acuerdo a los célebres
trabajos de Bal (2016) en torno a las politicas de la mirada, la categoria de ‘ectura’ se
encontrarfa asociada a la experiencia del ver. El acto de mirar se produce en el aqui y en el
ahora, es un acto que produce significado —de subversién, emancipacion, cosificacion,
exotizacion, fetichismo y objetualizacion—. ;Cémo entender el lugar de las imagenes en la
comprension actual de la diversidad y la diferencia en el contexto de la Educacion Inclusiva
y sus violencias epistémicas asociadas?

Concebir las nociones de diversidad’y ‘diferencias’ en la comprension epistemoldgica
de la Educacién Inclusiva, sugiere someter a traduccién ambos conceptos. Para ello, es
necesario mapear qué tipo de intereses y cuestiones son cultivadas por diferentes campos
de estudio —teorias, métodos, objetos e interrogantes—, ofrecerfan una vision mas amplia y
cercana a la naturaleza humana (Steiner, 1912), capaz de encuadrar epistémicamente la
multiplicidad de singularidades que confluyen en su espacialidad. Las imagenes en este
contexto, operan como un elemento proyectivo basado en un ‘efecto modernista’ que sitta las
discusiones de caracter critico en los efectos regenerativos y performativos de la ideologia
de la normalidad, como piedra angular de multiples discusiones. A efecto de esto, se
observa omisioén acerca de los modos de texturacién y de lectura que convergen en la
ampliacién de dichos sistemas intelectuales, ademas, de los ejes histéricos implicados en su
giro lingtifstico, epistémico y politico; con el objeto de concebirse en términos politicos,
pues su presencia, expresa una agencia singular en la espacialidad pedagogica y societal. En
efecto, la comprension epistemoldgica de la diversidad y la diferencia, se concibe como
conocimiento definido por una historicidad del presente’.

Tal como he afirmado en diversas partes de este trabajo, el funcionamiento
epistemoldgico de la Educacion Inclusiva se concibe a partir de una serie de ‘movimientos’,
desplazamientos’ y ‘encuentros’, acerca de sus principales sistemas de saberes y campos del
conocimiento —interesandose por develar el tipo de objeto que fabrican en relacién a este
campo de lucha, asi como, el tipo de métodos, objetivos y teorfas que los sustentan—,
confluyendo en una zona de contacto (Pratt, 1992), concebida como, un lugar de reunion e
interseccion. La zona de contacto se convierte asi, en un /Jugar intermedio en términos de
construccion metodologica de saberes auténticos de la Educaciéon Inclusiva, conectando
sus legados y estrategias de ensamblaje con los requerimientos del trabajo de traduccion.
En tal caso, la traduccion se ubica en los medios de examinacién de las ausencias y las
emergencias de la naturaleza de este conocimiento. A continuacion detallaré las condiciones y
procedimientos de traduccién requeridos en este contexto de analisis. El debate entre lo
ausente y lo emergente es a juicio de Sousa (2009) aquello que determina los margenes de
inteligibilidad, favorecido por la multiplicidad de saberes —viajeros y diasporicos—
implicados en la organizaciéon de su campo de conocimiento. “La traduccion es,
simultaineamente, un trabajo intelectual y politico. Y es también un trabajo emocional
porque presupone inconformismo ante una carencia que surge del caracter incompleto o
deficiente de un conocimiento dado o de una practica dada” (Sousa, 2009, p.143). La
traduccion es garantia de inteligibilidad.
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La zona de contacto se concibe en este trabajo como un ‘espacio de encuentro’ entre
una amplia, extensa y rica multiplicidad de saberes, campos de conocimientos, objetos,
métodos, objetivos y teorfas que conectan, dialogan, visitan, movilizan, interseccionan,
colisionan y constelacionan en la busqueda comprehensiva del saber de la Educacion
Inclusiva. Es un espacio de intercambio, interaccién, analisis y produccion de
conocimiento. En términos estructurales, la construccion metodolégica requerida por la
produccién de saberes y, particularmente, por la comprension epistémica de la inclusion,
operan en y a través de una zona de contacto. No obstante, cada campo, objeto, método y
teorfa posee sus propias zonas de contacto. De acuerdo con esto, el ensamblaje epistémico
de la Educaciéon Inclusiva opera en funcién de una multiplicidad de zonas de contacto,
conectadas bajo la 16gica del fractal. En efecto, la traduccion “tiende a esclarecer lo que une
y lo que separa los diferentes movimientos y las diferentes practicas, de modo que
determine las posibilidades y los limites de articulacion o agregacion entre los mismos”
(Sousa, 2009, p.141).

De acuerdo con esto y, siguiendo a Bal (2016), la comprensioén y construccion
epistemoldgica de la Educacién Inclusiva, exige movilizar las fronteras de la Ciencia
Educativa. En efecto, todas estas discusiones exigen comprender los ejes de estructurales
del ‘espacio diasporico de la inclusion’ —en tanto arquitectura epistémica— Recurriendo a la
metafora propuesta por Ocampo (2016b y 2017a) “e/ conocimiento de la Educacion Inclusiva se
construye diaspdricamente”, es decir, a través de una dispersién creciente de saberes que
posibilitan su ensamblaje epistémico, operando mediante un conjunto de “ovimientos’,
desplazamientos’ y ‘encuentros’ particulares entre diversas disciplinas, influencias tedricas,
campos de conocimiento y geograffas epistémicas. La diaspora epistémica (Ocampo,
2016b) -—referida a las operatorias del saber— posibilita la determinacién de una
multiplicidad de tipos de movimientos, mediante los cuales se diversifican los saberes, y se
insertan en un nuevo mecanismo de ensamblaje. Para ello, es menester comprender la
multiplicidad de temporalidades que confluyen en dicha espacialidad, insertandose en
determinados periodos y forjando una gramatica particular —rejilla de ideas—.

En este trabajo, analizé las condiciones del ver e interpretar implicadas en la
comprension del sentido semidtico de la diversidad y la diferencia, interrogando las
estrategias por medio de las cuales, las nociones de ‘alteridad’ y ‘otredad’” han sido
complices de la colonialidad, del imperialismo (Bal, 2016) y del capitalismo.
Metodolégicamente, se recurre al planteamiento de focalizacion’ —elemento procedente de la
narratologia—, cuya potencia, ofrece la capacidad de superar la rigidez visual, posibilitando
comprender cabalmente los efectos del ver en una figura representativa, especialmente, en
la conciencia imaginativa del receptor.

e DPermite superar la rigidez y el esencialismo visual.

e  Ofrece un punto de vista singular en la comprension de un determinado fenémeno.

e DPosibilita la identificacién y analisis de los efectos del ver. Se convierte asi en un lente para la
examinacion de problemas epistemolégicos particulates.

e Contempla los modos de er’ e ‘interpretar’ las actuaciones de la diversidad y las diferencias en
la espacialidad educativa, social y politica, en tanto, agencia politica subversiva.

e Se convierte en una estrategia metodologica, capaz de identificar las proyecciones de las
imagenes que conducen a explicaciones ficticias o equivocas, produciendo una inflexién sobre
sus sentidos semidticos e interpretativos.

Cuadro 1: Principales efectos analiticos de la ‘focalizacion’ en la comprension de los sentidos y proyecciones semidticas de la
diversidad y la diferencia en la construccion epistémica de la Educacion Inclusiva.
Fuente: Ocampo (2018).
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Un analisis con estas caracteristicas se orienta a su vez, a la comprensioén de los
modos de produccién de significados elaborados por los receptores, especialmente, de los
espacios de exposicion donde convergen o tiene lugar determinadas citas a favor de la
diversidad y la diferencia. Se busca ademas, explorar los ejes de inflexion de sus narrativas,
sentidos semidticos y las proyecciones instituidas. Este trabajo analiza los sentidos
productores de la imagen, sus efectos retéricos y textuales que afectan a las nociones de
diversidad y diferencia, en el contexto de la Educacién Inclusiva.

Bal (1990) en “Teoria de la Narrativa (Una introduccion a la narratologia)™, explica que, el
analisis de cada acontecimiento es abordado desde una concepcién particular, delimitando
una forma especifica de asumir las proyecciones y los sentidos semidticos que convergen
en la comprension de la diversidad y la diferencia, en tanto, propiedades estructuradoras del
ser humano. ;Cémo se construyen los ejes de la angulosidad epistémica de las nociones que
analizo en este trabajo?, ¢de qué naturaleza surgen y bajo qué modalidades se multiplican
los hechos institucionalizados que determinan su especificidad?, ¢cuales son los sistemas de
razonamientos empleados por la comprension celebratoria de la diversidad y la diferencia
que suprimen, marginan y subalternizan la potencia de la naturaleza humanar En este
sentido, la construccion de significados y el grado de cercania y familiaridad con ciertas
confluencias explicativas, comprehensivas y tedricas de la diversidad y la diferencia,
dependen en gran medida de profundos procesos de mediaciéon cultural y perceptuales.
Pero, ¢qué es lo que hace que dos conceptos andlogos en su dimensién tedrica,
metodologica y politica, expresen un grado creciente de ininteligibilidad respecto de sus
significados y actuaciones al interior de la praxis educativa? No obstante, de qué depende el
grado de familiaridad y dictamen del pasado para proponer explicaciones retéricamente
transgresoras, pero epistémicamente limitadas y anquilosadas en sistemas intelectuales
parcialmente conocidos, ratificando una vez mas, el conjunto de dificultades metodolégicas
que las atraviesan. ¢Cudles son los ambitos y/o factores que delimitan la comprension
perceptual de las nociones aqui en tension?

Sobre este particular, Bal (1990) identifica algunos factores metodolégicos que
pueden ser aplicados y contextualizados en la percepcion de las nociones de diversidad y
diferencia, entre ellos destacan: a) la inscripcién social, ideoldgica, epistémica, politica y
cultural del sujeto que analiza, b) la dimension historicista que recae sobre su conciencia, c)
su historia personal, esquema de socializacién profesional y subjetividad, d) la actitud
psicologica hacia el objeto, €) la herencia de saberes con que mira, analiza y comprende los
fenémenos educativos y su posiciéon en el mundo, entre otras. Para Bal (1990) el concepto
de focalizacion alude a un analisis acerca de “las relaciones entre los elementos presentados
y la concepcion a través de la cual se presentan” (p.108). En este trabajo, adscribo a la
concepcion de focalizacion’, en tanto, mecanismo determinante de la visiéon y la percepcion.
De modo que, Yocalizacion’ y 'focalizador’ se convierten en herramientas analiticas que
permiten evaluar los modos de encaje de concepciones epistemologicas y discusivas
particulares. En otras palabras, focalizacion y focalizador son formas de mirar e interrogar
la realidad, cuyas implicancias metodolégicas, puntualizan sobre los medios interpretativos
que delimitan la posicién del significado y proyecciones de determinadas imagenes acerca
de la diversidad/diferencia.

El esquema que se presenta a continuacion, resume detalladamente cada uno de los
ejes de configuracién del campo, las estrategias de circulacion intelectual y los dispositivos
de ensamblaje de los Estudios sobre Educacion Inclusiva.

! Traduccién de Javier Franco. Libro editado al espafiol en 1990 por Ediciones Catedra.
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Figura 1: Ejes de confignracion del campo, las estrategias de circulacion intelectual y los dispositivos de ensamblaje de los
Estudios sobre Educacion Inclusiva.
Fuente: Ocampo (2018).

Es imposible ofrecer una respuesta intelectualmente subversiva al campo
epistemolégico de la Educacion Inclusiva, si es pensada y abordada desde la interioridad, es
decir, desde la cotidianidad epistémica y metodoldgica, sometida al dictamen del pasado —
circulo de reproduccion—. De acuerdo con las ideas esbozadas en los parrafos anteriores,
¢es la Educacion Inclusiva una disciplina?, la respuesta es evidentemente no; ya que su
objeto no puede ser ubicado y especificado en los paradigmas de una determinada
disciplina. Su caracter %u-disciplinar’ y ‘post-disciplinar’ nos dice que la construcciéon de su
conocimiento opera en un sentido relacional, dinamico y del encuentro, movilizando las
fronteras de las disciplinas —que participan en la construccion de su campo de
conocimiento y garantizan su funcionamiento— hacia la producciéon de lo nuevo, es decir,
de un nuevo cuerpo de saberes. Por todo ello, la epistemologia de la Educaciéon Inclusiva
no debe fetichizarse al dictamen de los principales macro-modelos epistemolégicos —
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encapsulacion del saber en un marco de valores determinados, restringiendo su potencial
transformativo—, sino mas bien, debe concebirse en términos de una epistemologia de la
Ciencia Educativa en su conjunto, contribuyendo a la actualizacién de sus campos,
dominios, saberes y contextos de aplicacién. Se convierte asi, en un mecanismo de fractura
del pensamiento pedagdgico post-moderno.

El conocimiento de la Educacién Inclusiva, claro esta, no pertenece, ni encuentra
su legado en la imposicién epistémica y pragmatica de la Educacion Especial —donde esta
ultima, carece de una comprension epistémica, a pesar de evidenciarse numerosos
esfuerzos reflexivos al respecto, no hay claridad sobre su origen y naturaleza en relacion a
su conocimiento- constituye uno de los fracasos cognitivos (Spivak, 2008) mas evidentes;
ademas, de promover un efecto de hibridacion y falsificacion de sus cuerpos de saberes,
lenguajes y condiciones pedagogicas e interpretativas. Por el contrario, si los investigadores
han redundado en este error, ha sido unica y exclusivamente, por su incapacidad para
aproximarse a su real objeto. De este modo, tomar la idea de inclusiéon asociada a la
educacion de ninos diferentes —sin asumir que la diversidad y la diferencia son los ejes
estructurantes de nuestra naturaleza humana—, cuya mediacién semidtica e ideoldgica,
reimplanta nuevas suertes de homogenizacion, al interior de un clima intelectual
criticamente subversivo. A esto se agrega, la falta de imaginacién epistémica de los
investigadores y los profesionales de la educacion para crear nuevas espacialidades con el
objetivo de hacer germinar racionalidades coherentes con tales argumentos, orientadas a
destruir la ténica tradicional de Educacién Inclusiva, esto es, la metafora de %ncluir a lo
mismo’, es decir, hacer participar a determinados estudiantes de las mismas estructuras
sociales, culturales, politicas, econémicas y pedagodgicas dominadas por los formatos del
poder —diferentes expresiones de la exclusion, opresion, indiferencia colectiva, etc.—. Esta
situaciéon demuestra la precariedad intelectual de la Educacion Inclusiva en la actualidad,
especificamente, acerca de la pregunta por el objeto. Este tltimo sigue siendo uno de sus
puntos mas criticos, especialmente, por la incapacidad para determinar la naturaleza de su
dominio y la magnitud de su campo cientifico a construir. Como consecuencia de
territorializar el sentido y alcance de lo %nclusivo’y del ‘para todos’ en lo ‘especial’, demarca un
horizonte de esencialismo epistémico.

De ahi que, la dimensiéon pragmatica de la Educaciéon Inclusiva, encuentre su
eficacia simbolica en una espacialidad pedagdgica, cultural, intelectual y politica sustentada
en la gona de abyeccion, es decir, una dimension relacional dominada por lo individual, las
minorias, los cédigos coloniales y la demarcacién entre lo mayoritario y lo minoritario, sin
ofrecer vias transformacionales de las relaciones estructurales que crean y garantizan dichos
fenémenos. Constantemente en las reuniones cientificas y cursos en los que he tenido la
posibilidad de exponer mis pensamientos acerca de la interrogante: ¢si la educacion
Inclusiva no es Educaciéon Especial, entonces qué es?, he constatado que, las audiencias
cada vez mas estan conscientes que son campos diametralmente diferentes, pero
interseccionados en ejes de tematizacion particulares. Mi posicion se basa esencialmente en
afirmar que, la Educacién Inclusiva no posee una construcciéon epistemoldgica, cuya
consecuencia ha devenido en la gestién de oportunidades educativas que no benefician a la
totalidad —concebida como singularidades multiples— de la poblacién, agregando ademis,
que la naturaleza de su conocimiento inquiere en un debate de tipo post-disciplinar que,
obligatoriamente, exige la construccion de saberes auténticos de este enfoque. Al
consultarme por qué en mi visiéon no adscribo al clasico y célebre error que afirma que,
‘para construir la Educacion Inclusiva debe deconstruirse la Educacion Especial’, explicd que, sus
legados epistemologicos y memorias intelectuales son diasporicos, no procedentes de
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ningun saber tematizado por la Ciencia Educativa, agregando a esto, el caracter de dispositivo
macro-educativo de la misma.

Por otra parte, asumir que los legados se encontrarfan en la Educacion Especial y
en sus diversas gramaticas y periodizaciones, setfa inquirir en un conjunto de limitaciones
que hoy conocen quienes se encuentran en las trincheras de la educaciéon dia a dia,
ocasionando una serie de limitaciones epistémicas, éticas y pedagogicas. Sin embargo, es de
gran interés demostrar por qué los encargados de construir las politicas publicas, los
investigadores y los responsables de los programas de formacién de educadores a nivel de
pre y post-graduacion, insisten constantemente en estructurar sus acciones programaticas
sobre éstos errores, a pesar de existir cierto consenso —desde la intuicion— acerca de los ejes
diferenciales de sus saberes, quienes por un lado, en diversos espacios de divulgacion
plantean un lenguaje acritico —sin ofrecer vias de transformacién concretas a las
problematicas de este campo, que en si mismas, son problematicas crénicas del desarrollo
social, albergadas en la educacion y en la produccion de la relacion sociedad-educacion,
actuando como un elemento de mediacion—, condenando a la muerte de la Educacién
Especial —pero, imponiéndola constantemente en sus discursos y estrategias—, sin saber
realmente lo que es la Educacion Inclusiva en términos epistemoldgicos. Sostengo que, al
constituir esta ultima, una empresa de creaciéon de nuevos saberes y transformacion de la
Ciencia Educativa, el lugar de la Educacion Especial debe actualizarse a la luz de sus
axiomas fundamentales, volviéndola compatible son sus dimensiones léxicas, intelectuales,
didacticas, politicas, éticas, psicologicas y pedagogicas. De alli la relevancia de describir la
especificidad y dominio de su objeto y puntualizando algunas de sus consecuencias
metodologicas mas significativas.

De acuerdo con esto, podemos hablar de la muerte del objeto de la Educacion
Inclusiva —al concebirse en referencia a los argumentos de falsificacion expuestos
anteriormente— A pesar de manifestar una dimensién post-disciplinar, la creacion de sus
saberes auténticos ofrecen la posibilidad de fabricar un objeto especifico, articulando
cuestiones analiticas también particulares. Antes de profundizar en ello, me centraré en la
cuestion del estatus, como analisis previo a cualquier reflexividad acerca de la naturaleza de
su objeto en este campo de trabajo. No obstante, la falta de claridad acerca de su estatus y
la naturaleza de su objeto, constituyen temas invisibilizados y de nula reflexividad por parte
de los investigadores en este campo, representando uno de los puntos maés criticos en su
desarrollo y devenir intelectual. Afirmaré inicialmente que, la comprensién del objeto de la
Educacion Inclusiva expresa un conjunto de especificidades sobre su naturaleza, siendo
algunas de las mas relevantes, las siguientes: a) es un objeto en movimiento, b) el
ensamblaje de su campo de conocimiento se compone de multiples objetos de
conocimientos tematizados segun diversos alcances respecto de su campo de lucha, c) al
constituir una empresa destinada a la creacién de un saber acorde a las tensiones
educativas, no presenta una naturaleza de fijeza epistémica, mas bien, se convierte en una
estrategia de movilizacién de las fronteras epistémicas que convergen mediante la 16gica del
dispositivo en el ensamblaje de su campo mixto e hibrido y e) existen multiples objetos de
conocimiento segun periodizaciones particulares del pensamiento educativo. En su
dimensién post-disciplinar asume la creacién de sus saberes auténticos —mediante la
construccion de una metodologia especifica—, rompe los limites de las disciplinas y redefine
los ejes de actuaciéon y transferencia de conocimientos, gramaticas y lenguajes de las
mismas.

Ocampo (2017a) en su investigacion doctoral, titulada: “Epistemologia de la Educacion
Inclusiva: un estudio sobre sus condiciones de produccion y fabricacion del conocimiento”, explica que, al
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ser la Educacion Inclusiva un campo de conocimiento ensamblado por cruces diasporicos y
rizomaticos, de caricter poliangular y en movimiento permanente, cuya ‘“‘situacion
académica en que tanto las disciplinas como los campos interdisciplinares son definidos
basicamente a partir de los dominios de sus objetos de estudio” (Bal, 2004, p.12), exige
avanzar en la caracterizacién de su objeto, sus territorios de andlisis, mecanismos de
circulacion/circunscripcién intelectual y ejes de configuracién de los Estudios sobre
Educacion Inclusiva. ¢Cémo se expresa y configura su estatus al interior de las practicas
académicas e investigativas en la especificidad de su campo de trabajo? En parrafos
anteriores, sefialaba que la naturaleza del conocimiento de la Educacién Inclusiva no posee
caracter disciplinario, puesto que, su empresa moviliza las fronteras del conocimiento de la
cual ésta emerge —legados epistémicos—, especialmente, porque carece de un conjunto de
ideas consensuadas, tematizadas en torno a determinadas hipdtesis. El examen post-
disciplinar de la Educacion Inclusiva, siguiendo a Bal (2002 y 2004) y a Barthes (1984), no
se reduce a la simple agrupaciéon de multiples disciplinas en torno a su campo de accion,
mas bien, implica reconocer sus legados, cercanias, lejanias, fugas y fijezas en las que estas
pueden colisionar en su proceso analitico y comprehensivo, con el unico propésito de
abordarlo de forma diferente. Mas bien, el caracter post-disciplinar de la Educacion
Inclusiva avanza en la creaciéon de saberes nuevos y auténticos, que emergen desde la
ecologia del saber y del exhaustivo analisis de las limitaciones de sus geografias epistémicas.
En otras palabras, es algo que no le pertenece a ninguna disciplina en particular. Un
examen epistemoldgico con estas caracteristicas, no es suficiente, inicamente al organizar
un listado acerca de cudles serfan las convergencias disciplinarias mas relevantes y
significativas implicadas en el estudio de la Educaciéon Inclusiva —deben ser listadas,
posteriormente, analizadas siguiendo a sus principales axiomas y sometidas a examen
topolégico (Ocampo, 2017a)—. El trabajo del epistemologo en este contexto, es analizar los
artefactos intelectuales que convergen en la construccién metodoldgica de sus saberes
auténticos, creando un campo especifico para cada una de las disciplinas que confluyen en
la organicidad de su espacio de conocimiento y analisis; cuyo propdsito consiste en

[...] resaltar que el objeto de estudio requiere de su andlisis dentro del
conjunto de todas estas disciplinas. En este conjunto, cada disciplina contribuye
con elementos metodolégicos limitados, indispensables y productivos que,
vinculados unos con otros, ofrecen un modelo coherente de analisis y no una mera
lista de problematicas (Bal, 2004, p.13).

Una de las preguntas que ha rondado mi trabajo intelectual, durante los afios que
me he dedicado al estudio de las condiciones epistemologicas de la Educacion Inclusiva, ha
sido: ¢como se fabrica su nuevo objeto y qué implicancias puede tener esto, en la
construccion de una metodologia de producciéon de saberes auténticos asociada a este
campo investigativo? Sobre este particular, he encontrado en el magnifico trabajo
intelectual, efectuado por la Dra. Mieke Bal, algunas respuestas. Al respecto, comenta que,
“la idea de crear un objeto nuevo que no pertenezca a nadie hace imposible definir su
dominio como una agrupacion de elementos” (Bal, 2004, p.13), siendo necesatio liberarlos
de sus esencialismos epistémicos empleados en sus alianzas intelectuales —pre-
constructivas— de tipo tradicionales. Una vez deslindas dichas cargas interpretativas y
sistemas de razonamientos, podra emerge lo nuevo. Es menester distinguir entre ‘¢reacidn de
un objeto’ y ‘clastficacion de determinados objetos’. El primero, alude a la identidad cientifica y sus
sistemas intelectuales y estrategias de construccién del conocimiento, mientras que, la
segunda, se expresa como un reduccionismo dedicado al listado de disciplinas de diverso
objeto. Mas bien, este debe concebirse como una estrategia inicial de determinacién de sus
territorios, posteriormente, debe superar su obstaculo metodologico para intencionar lo
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nuevo. El objeto de la Educacién Inclusiva —en referencia a su dimensioén post-disciplinar—
requiere responder y caracterizar los siguientes elementos analiticos: a) ambitos de
definiciéon, b) estrategias de construccién y agrupamiento, ¢) mecanismos de
funcionamiento y d) estatus’.

La nocién ‘objeto’ segun la Real Academia de la Lengua Espafiola (2018), consiste
en una sesiéon de una materia de conocimiento. En términos epistemoldgicos, Hooper-
Greenhill (2000) sefiala que, es una nocién ambigua. Por tanto, la configuracién de todo
objeto contempla segun Hooper-Greenhill (2000) tres grandes dimensiones: a) cosa, b)
intencion y c) objetivo (Bal, 2004). Una posible respuesta metodoldgica se encontraria en la
determinacién de los modos de encuadrar el objeto de la Educaciéon Inclusiva y de sus
estrategias de comprension. Las diferentes formas de encuadre del objeto de la Educacion
Inclusiva, coincide con la identificaciéon de diversas parcelas estructurantes de su
conocimiento, asi como, por los medios de ensamblaje de su campo bajo un estilo reticular
y diasporico. ¢Qué define la centralidad de este objeto, a pesar de no pertenecer a ninguna
disciplina? En referencia a los antecedentes expuestos en este trabajo, es posible afirmar
que, el campo epistemologico de la Educacion Inclusiva, opera en un estadio difuso y
estrecho cognitiva y politicamente.

Las ‘politicas de la mirada’ segun Bal (2016), participan en la determinacién de
cambios en la construcciéon de significados que otorgan a determinados sujetos. Para
comprender mas oportunamente esta afirmaciéon, es necesario explorar los efectos de
visualidad a través del cual, ambas categorias operan, gracias a una determinada eficacia —en
el campo hibrido de la Educacién Inclusiva—, deviniendo en la imposicion de un significado
y alcance travestizado. El campo de produccion de la Educacién Inclusiva debe
comprender que la mirada se inserta en las matrices de articulaciéon de la vida cultural, de
modo que, lo visual, se convierte en un eje estructurante de esta praxis educativa. ;Qué
sucede con las miradas y qué elementos surgen de tal acto? Las imagenes siempre son
subjetivas y corresponden al sujeto, puesto que, “el evento y la imagen experimentada se
unen en el acto de mirar y las consecuencias que este implica” (Bal, 2004, p.15). La mirada
siempre se encuentra dotada de efectos epistémicos, delimitaciones ideoldgicas y encuadres
semiolégicos y politicos, determinando las rutas interpretativas particulares. Las politicas de
la mirada son altamente relevantes en la comprensiéon epistemolégica de la Educacion
Inclusiva, particularmente, expresan una actuancia maltiple. Por un lado, se convierten en
un elemento de focalizaciéon y encuadre de los sentidos acerca de sus saberes vy,
especialmente, de sus sujetos, convirtiéndose en un dispositivo de clasificacion y de
interpretacion. La examinacion de los marcos de valores que inciden y modelan las cargas
interpretativas de los sujetos en la construccion epistemoldgica y discusiva de la Educacion
Inclusiva genera determinados grados de visualidad, cuya versién celebratoria del mismo,
articula un estatus de visnalidad altamente cosificante de sus sujetos. Es menester, someter a
traduccion (Sousa, 2009), las nociones de diversidad y diferencia, con el objeto de
desmarcar los discursos epistémicos que consideran ambas opciones interpretativas, como
consecuencia de un paradigma esencialista dominante, especialmente, en las Ciencias de la
Educacion.

2 Para profundizar sobre este tema, véase: “Construccion de la Teoria Curricular de la Educacion Inclusiva y
los desafios implicados en el desarrollo de un programa de investigacion diddctica. Apostar por la totalidad concebida como
multiplicidad”, trabajo de la conferencia impartida en la Universidad Nacional del Chimborazo, Ecuador, en
junio de 2017.
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Metodolégicamente, la reconstruccion de ambas nociones implica un analisis
exhaustivo de sus efectos de temporalizacion, las secuencias de movimiento y los patrones
de encuentro en una zona de contacto y posterior, sometimiento a traduccion, es decir,
desmembramiento de sus unidades analiticas; requieren de la construccién de una
metodologia de examinacién que devenga en la cristalizacién de un discurso complejo y
poliangular, en rechazo de la simplicidad y la debilidad teérica con la que ambas
expresiones operan. Coexiste un efecto de diasporizacion de sus instrumentos
conceptuales, deviniendo en la fabricacion de conceptos travestizados, que desconocen sus
origenes y trayectorias intelectuales, especificamente, en su campo de producciéon. Es
inmanente avanzar en el descubrimiento de los ejes organizativos y de la naturaleza del
lenguaje analitico de la Educacién Inclusiva. En efecto, dicho lenguaje intelectual, se
concibe como un sistema de descomposicion analitica, dirigido a superar los modos
restrictivos en la comprension de los procesos de semantizacion e historicidad de cada uno
de sus instrumentos conceptuales. Este lenguaje de tipo analitico enfrenta la tarea de
interrogar sistematicamente los modos lineales de significaciéon de la diversidad y la
diferencia, puesto que, ambas —tal como ya he afirmado—, expresan un ambito de
dependencia segun una especificidad particular. Se requiere con ello, un examen
interpretativo que posea la capacidad de yuxtaponer entre si, sus relaciones analiticas y
contribuir a la formacién de secuencias mayores de conocimientos. Para ello, se debe
recurrir a la hermenéutica analégica (Beuchot, 2005).

La naturaleza del conocimiento de la Educacién Inclusiva, se expresa mediante el
movimiento, la diaspora y lo reticular. De modo que, la tematizaciéon de sus contenidos
criticos, la creaciéon de una metodologia de produccién de saberes auténticos, la
determinacion de sus formas de construccion del conocimiento, encuentran su identidad y
especificidad en un movimiento constante. De acuerdo con esto, no existe un saber
definido de antemano asociado a este campo, sino, la mera acumulaciéon de influencias que
actian como lineas de fuga, posibilitando la apertura del campo. En cuanto a la dimensiéon
de falsificacion del conocimiento de la Educacion Inclusiva, es menester sefialar que, su
proposito se orienta a la produccion de ficciones y artificios —tedricos, metodologicos,
éticos, politicos y pedagogicos, preferentemente—, especialmente; al momento de pensar el
conocimiento. Coincidentemente, los modos expositivos tradicionales en el ambito teérico
de la inclusiéon —operan en referencia a la ausencia de una teorfa—, naturalizan los efectos
del saber y, bajo la légica del bricoleur, construyen un collage de saberes e imagenes
parciales y descontextualizadas a este fenémeno. ¢Cémo acceder a la naturaleza de la
visualidad que converge en los sujetos de la Educacion Inclusiva?, s;como se expresan sus
regimenes visuales? En efecto, dichas interrogantes no pueden ser respondidas en la
medida en que no sea aclarado el esencialismo visual que las afecta. En primer lugar, diré
que, coexiste una distorsion de significados y de sus respectivas, unidades de fabricacion,
sumado a ello, la institucionalizacién de imagenes acriticas y completamente alejadas de la
naturaleza humana, que se instalan como modelos de legitimidad de las diferencias. Un
examen de esta naturaleza, ha de profundizar en la atencién de los mecanismos a través de
los cuales, cada una de ellas, lograron institucionalizarse y bajo qué dispositivos alcanzan
sus sistemas de continuidad y regeneracién permanente, en las practicas educativas e
investigativas. ¢Es posible identificar modelos de visualidad en la comprensién de la
diversidad y la diferencia en el contexto de la historia intelectual de la Educacion Inclusiva?
Efectivamente, la respuesta es un si. Su exploraciéon debe iniciarse en la comprensiéon de las
gramaticas intelectuales, periodizaciones e influencias semiologicas. Es menester, distinguir
entre las incidencias modernistas y sus efectos de regeneracion, asi como, las aportaciones
de tipo post-modernistas y lo que denominaré, como un salto histérico mas alla del post-
modernismo —debido a mi formacién como educador y no como historiador, no encuentro
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en este instante de mi vida intelectual, la palara que mejor describa esta nueva etapa
histérica—. En suma, el esencialismo visual se concibe como una herramienta interpretativa
dirigida a evidenciar la produccién de significados travestizados e imagenes distorsionadas,
devenidas en la produccion de alteridades a-criticas y restringidas.

Dimensién historica Metaforas que explican la distorsion de imagenes asociadas a la
diversidad y las diferencias
Dimension modernista La diferencia/diversidad como condicién de abyeccién, rareza y perversion.

La diferencia como concepcion de alteridad acritica y restringida.

iversi c ci uev u y minori
La diversidad como emergencia de nuevos grupos de anormales y minotias,
producto de constantes procesos de diferenciacion y diferencialismo.

La diferencia como concepcioén de enfermedad y extrafieza corporal y signo de
lo especial.

La diferencia como sinénimo de monstruosidad.

Ejes transicionales e La diversidad/diferencia como cosificaciones del imperialismo, la colonialidad

intermedios y el capitalismo, ejemplo de ello son, estudiantes procedentes de otras etnias,
identidades sexuales no-normativas, dificultades y potencialidades del
aprendizaje, etc.

Se identifican y caracterizan las nuevas formas de produccién del
diferencialismo, la subalternidad, rareza, etc.

Se treconoce el efecto de representacién sociopolitica que configura el
funcionamiento del espacio politico de los subalternos.

No se comprende el sentido, alcance y proyeccion de las diferencias en la
cotidianidad escolar. Expresan un efecto retérico, no asi un cambio ideologico
profundo.

Ambas categorifas operan desde la ambigiiedad epistémica y metodoldgica.

Dimension post-modernista | Se interroga acerca de lo qué pueden lograr ambas categorfas en el marco de
gestion de los derechos humanos, sociales y educativos.

Ambas nociones arriban desde la traduccién, previo encuentro en una zona de
contacto —movimiento poliangular—.

Diferencia como capacidad de diferir y acontecer.

Reconocimiento de una multiplicidad de diferencias  presentes en la
espacialidad educativa, social y politica.

Reconocimiento de diversas gramaticas de alteridad.

La sexualidad como algo fluido y en constante redefinicion.

El género como construccién histérico-cultural.

Las minorfas concebidas en términos de mayorias.

Identidades complejas y opuestas a las explicaciones de la Psicologfa del
Desarrollo y de la Educacion.

Dimension mds alld del Se asume la concepcién que la diversidad es una propiedad connatural e

post-modernismo intrinseca a la condicién y naturaleza humana (Ocampo, 2012). La primera,
posee un sentido estructurador de la especie, mientras que las diferencias
expresan la singularidad de cada persona, constituyendo medios de inscripcion
de sus particularidades de cada ser en el sistema-mundo.

Se comprende que tanto diversidad y diferencia expresan una relaciéon de
interdependencia, cuyas implicaciones didacticas han de conceptualizarse en
términos de fofalidad basada en singnlaridades miltiples.

Su espectro comprehensivo se posiciona en la naturaleza humana.

Avanza hacia una redefinicién del sujeto a través de su naturaleza.

Tabla 1: Metdforas que explican la distorsion de imdgenes asociadas a la diversidad y las diferencias, segiin dimensiones
histdricas. Exploraciin inicial.
Fuente: Ocampo (2018).

Las ideas contenidas en la tabla antes presentada sintetizan los problemas de la

estética de la Educacién Inclusiva. Para ello, es necesario remitit a un examen exhaustivo
acerca de la impureza de sus imagenes y de sus actos de visién. En palabras de Bal (2004),
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los actos de visién configurados en cada una de estas dimensiones histéricas “constituyen
el objeto de su dominio: su historicidad, su alcance social y la posibilidad del analisis de su
sinestesia” (p.18). En referencia a esto, las nociones de diversidad y diferencia —las ubico
siempre en esta secuencia, puesto que, en la primera, reside el potencial de diversificacion
de la especie, constituyendo un patrén transversal en nuestra naturaleza humana, mientras
que, en la segunda, residen los medios de inscripciéon de la singularidad que determina la
especificidad de cada sujeto, devenida de su manifestaciéon anterior—, expresan un
contenido altamente visual, literario, epistémico y politico, que actua bajo una colaboraciéon
silenciosa con la mirada de un ‘sujeto complice’ (Foucault, 1975) de sus efectos, a través de
la cual, es posible cuestionar lo dicho y lo no dicho (Agamben, 2006). En este sentido, la
intelectualidad actual de la Educaciéon Inclusiva, expresa un régimen de verdad y sus
discursos aceptados, inscritos en una matriz que impone recurrentemente la vision
individual y la demarcacién irreflexiva de lo visual emparejado con la devaluacién, la
ausencia de reciprocidad, la anormalidad y las alteridades restringidas y acriticas. De
acuerdo con esto, el mayor nimero de ocurrencias, en torno a la construcciéon de los
significados sobre lo diverso y lo diferente, es encubierto por un significado invertido,
unicamente, mediado a través de lo que vemos y percibimos, cuyas formas icénicas
expresan un grado constante de desviacién sobre los fundamentos de la naturaleza humana,
célebremente, expuestos por Steiner (1912). ;Cémo se expresa la textualidad de lo visual en
el contexto interpretativo de dicha naturaleza? Atender a esta pregunta, puede significar la
organizacién de una respuesta basada en un interdiscurso (Orlandi, 2012), puesto que,
contempla lo visto’ —lo considerado como verdadero, aquello que forma el campo de
aceptabilidad en una gramatica® particular— y lo no-visto. Sobre este particular, Bal (2004)

agrega que,

[...] esto diferenciarfa a la visién de otros datos de los sentidos, el tactil y
acustico, que son asociados a la relacién subjetiva que se produce entre objeto y
sujeto. Su distincidon no se basa en las propiedades del objeto, sino en la relacién
entre el cuerpo y el objeto. Esta cualidad que sugiere una aparente autonomia a la
separaciéon y “distanciamiento” dele espectador ante el objeto, es un sesgo
importante de la visién y, por extensién, de la cultura visual, y ha contribuido a la
evolucién de una estructura de la visualidad con consecuencias especificas sobre la
representacion cultural de la diferencia sexual (p.21).

Las cargas semioticas atribuidas e instituidas a los sujetos de la diversidad —
especialmente por las politicas de defensa y produccion de la Unesco— expresan un cierto
grado de complicidad con el capitalismo, el imperialismo y las expresiones regenerativas y
performativas del poders, puesto que, ha cristalizado un efecto visual de tipo anti-realista, es
decir, no-real sobre su esencia. Por lo que, se asume la necesidad de sustituir los ejes de
articulacién de un programa de caracter universal y homogeneizador de las diferencias, por
una multiplicidad dispersa de identidades que desaffan los macro-relatos filosoficos,
ideoloégicos, politicos y pedagogicos, especialmente aquellos, que conciben las diferencias
como expresiones de los codigos coloniales, ratificando la esencia de nuevas e innovadores
estrategias de diferenciaciéon y diferencialismo. Sobre este particular, Rolnik y Guattari
(2006) comentan que, las minorfas deben concebirse como mayorias en el sistema-mundo.
Efectos de esta crisis analitica, son por ejemplo, la escaza comprensiéon de los
investigadores para aproximarse a sus ejes de tematizacion y construccion de su objeto, asi
como, la (in)comprension sobre las disciplinas que se ocupan de su estudio. Siguiendo las

3 Establece una determinada manera de vincular con la realidad observada (Bal, 2004).
4 Refiero a gramatica siguiendo a Palti (2014), en tanto, rejilla de ideas.
> Ejes de constitucién de los denominados formatos del poder (Ocampo, 2017a).
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descripciones metodologicas ofrecidas en este trabajo, es posible, iniciar una configuracion
epistémica de la diversidad y las diferencias en educacion, pues, al igual que la inclusion, su
objeto de conocimiento no tiene exclusividad disciplinar, ya que opera en la produccion de
lo nuevo y en movimiento constante de multiples flujos de conocimientos y campos
disciplinarios.

Brah (2011) en “Cartografias de la didspora. Identidades en cuestion’®, contribuye a la
expansion de las nociones de ‘diferencias’, ‘diversidad’ y ‘diferenciacion’. 1.a autora inicia su
analisis sefialando que, las categorias sobre las que se estructura este trabajo, constituyen
elementos de recurrente discusion en diversos campos del conocimiento, demostrando asf,
que no son de exclusividad de la educacién, sino mas bien, es en ésta, donde menos
comprensiones existen al respecto. Uno de los campos donde mas debates existen en torno
a la idea de ‘diferencia’ es el feminismo contempordneo, geografia del conocimiento clave en la
comprension epistemoldgica y metodologica de la Educacion Inclusiva, expresando a su
vez, un estatus de legado y memoria epistémica, tal como en reiterados trabajos he
mencionado. No obstante, en el terreno de las denominadas Ciencias de la Educacion,
diversidad y diferencia, han dominado el escenario de las discusiones sobre género,
interculturalidad y Educaciéon Especial, incorporandose progresivamente, desde los
primeros anos del siglo XXI, las reflexiones eminentemente teéricas sobre las diferencias
construidas bajo el aplicacionismo epistémico de la alteridad y la filosofia deleuziana y
levinasiana, preferentemente. De modo que, los marcadores analiticos de la diferencia y la
diversidad, siguen operando en términos de situaciones interseccionales (Crenshaw, 1989),
tales como, raza, étnica, clase social, sexualidad, capacidad intelectual, entre otras. Una de
las principales tensiones que afectan al abordaje epistemolégico y ético de la diversidad y la
diferencia —comunmente entendidas como unidades de analisis diferentes—, es la mediacién
que efectta el esencialismo, en tanto, ambito de estructuracion de tales discusiones —ya en
parrafos de este escrito, aludi al esencialismo de tipo visual que expresan sus sentidos
semiolégicos—. Las problematicas de recurrencia interpretativas asociadas al esencialismo,
pueden ser reducidas segun Brah (2011), al simple desborde de las dimensiones historicas,
culturales y pedagdgicas. Al respecto cabe preguntarse: ¢qué elementos del analisis visual y
de las politicas de la mirada se convierten en medios de producciéon de los signos del
esencialismo? Me atrevo afirmar que, las nociones de diversidad y diferencia, son campos
politicamente contingentes’ en la experiencia social, politica y educativa, tanto a nivel
discursivo como material. El problema se reduce a lo siguiente: los ambitos de
tematizacion, interpretacion y construccion de significados se organizan a partir de diversos
marcadores de diferencia, que en vez de contribuir a la construccion de justicia a través de
ambos conceptos y sus respectivas agencias, promueven nuevas suertes de exclusién de
tipo performativas, contribuyendo a la diversificacién de las formas de diferenciacién social
—volviéndolas cada vez mas imperceptibles—. Es menester recordar y resguardar el caricter
de contingencia que expresan ambas nociones, especialmente, en términos politicos. Una
resolucion en términos metodologicos serfa describir el tipo de sujeto politico que forman y
los elementos de definicién de este sujeto concebido como un todo singular.

¢Coémo se describen comunmente a los sujetos diferentes y de las diferencias en la
espacialidad educativa?, basicamente, a partit de diversos eufemismos, el de mayor
connotacién, es sin duda, el de necesidades educativas especiales, que a pesar de la
secuencia argumentativa de la visién interactiva, ha sido incapaz de deshacer los efectos del
esencialismo, la produccion de ejes multiples de diferenciacién escolar y social y de la re-

¢ Publicacion en espafiol por Traficante de Suefios en 2011.
7 Se concibe en referencia a los aportes legados por Arendt (1993).
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implantacién del individualismo metodolégico para estructurar su proceso educativo.
Tanto las practicas educativas como investigativas, operan en términos foucaultianos, bajo
una mirada de complicidad sobre tales efectos. En principio, los diferentes, en la politica
educativa hoy, son nifios, jovenes y adultos con discapacidad, con necesidades educativas
especiales, con alguna ascendencia étnica, con una situacién de enfermedad, con una
identidad sexual fluida y no-normativa, con altas capacidades, entre otras. En suma,
minorias, Unicamente, en la produccién de ficciones epistémico-politicas, que en la realidad,
como acertadamente han expresado Rolnik y Guattari (2006) en “Micro-politicas. Cartografias
del deseo”, son mayorias en el mundo. Sobre este particular, Brah (2011) afiade que, éstos,
“no eran un simple término descriptivo” (p.124), sino mas bien, cédigos de relaciones de
subordinacién y medios de expresion simbdlico-politicos del poder.

A diferencia del concepto de necesidades educativas especiales, los términos
discapacidad’ y ‘identidades sexuales no-normativas’, preferentemente, en el devenir de la historia
de la conciencia educativa (Ocampo, 2018), se han convertido en términos de gran
solvencia politica. No obstante, el espacio politico —nuevamente invisibilizado en el campo
de la Educaciéon Inclusiva— es incapaz de actuar a favor de la creacién de una nueva
solidaridad politica para cada una de las expresiones de cosificacion de la diversidad y las
diferencias. En términos socioeducativos, el problema se reduce a la visién de inclusion
alojada al interior del capitalismo, a través de la cual, permea el funcionamiento de las
estructuras educativas y sus légicas de operacion, producto de ello, el género, la raza, la
inclusion, los talentos, los intereses reales de los estudiantes, su naturaleza humana, la
interculturalidad, entre otras, quedan relegadas a una posiciéon de travestizaciéon que obliga a
la instauracion de un patréon de centralidad retérico —conducente a la simplificacion del
fenémeno—, al tiempo que, el potencial subversivo de estas nociones queda relegado a los
margenes simbolicos de la escuela y su comunidad, especificamente, en su historicidad. De
acuerdo con esto, gexisten politicas de solidaridad en la comprension de la diversidad y la
diferencia en el campo pre-construido de la Educacién Inclusiva? Sin duda, responder a
este pregunta, inquiere en la descripcién del tipo de luchas que enfrentan, siendo una de las
mas significativas, la superacion de la vision esencialista de la justicia social y educativa, asi
como, la demanda por construir una nueva educaciéon publica, coherente con la
espacialidad de tipo heterotopica propuesta por la Educacion Inclusiva. Asi como, en las
formas en las que se emplean cada uno de estos conceptos. Es interesante comprender
cémo en la construccion de realidad, multiples colectivos no se definen a partir de los
cédigos que intentan performativizar sus trayectorias y procesos de biografizacion.
Ejemplo de ello, constituyen los debates mas radicales proporcionados por la corriente
anglosajona de los Estudios de Discapacidad, referenciada en la figura de Barton y Oliver,
preferentemente. Situacién similar expresan los Estudios Queer y de Género. Por
consecuente, es posible afirmar que, son conceptos que carecen de significados segun la
actuancia, la historicidad y la experiencia de quienes los portan.

¢Qué terminologia se ha propuesto desde la educaciéon para erradicar estas
tensiones?, sin tener el afan de ser radical, debo decir, que basicamente, ninguna. Los
aportes mas relevantes, proceden desde el Feminismo contemporaneo, los Estudios Queer,
la Interseccionalidad, la Filosofia levinasiana, los Estudios Culturales, Post-coloniales, de la
Sub-alternidad, entre otros. Merece especial atencion la situacion que expresa la Ciencia
Educativa, en tanto, campo auténomo —a pesar de operar diaspéricamente—, puesto que, el
gran avance terminolégico —producto de sus obstrucciones constructivas— ha sido, transitar
desde una vision de necesidades educativas especiales centrada en las problematicas
individuales —cambio retorico, ya que pragmaticamente se continua operando en referencia
esto— a un cambio contextual, sumado a ello, una confusién en las nociéon de
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‘heterogeneidad’ —concepto originario de la Psicologia Cognitiva—, la diversidad —unidad
procedente de la biologia, se convierte en un concepto viajero y diasporico—, la diferencia —
de naturaleza eminentemente filoséfica y politica—, entre otras. (De qué manera operan los
mecanismos intra-psiquicos implicados en la designaciéon de la diferencia en el Otro?,
¢cudles son los marcos de valores que convergen en la designacién y/o comprension de la
diferencia?

En relacién a la nociéon de diferencia, es menester afirmar que, no expresa un
significado univoco, sino mas bien, opera dinamica y nomadistamente, a través de diversas
fronteras del conocimiento y discursos. De modo que, no existe claridad en su dimension
metodologica, especificamente, aquella referida a la organizaciéon de su trabajo analitico.
Interesa aprender “cémo los discursos y las practicas de articulaciéon cincelan las relaciones
sociales, las posiciones de los sujetos y las subjetividades” (Brah, 2011, p.143). El abordaje
de la diferencia en el contexto de la Educacion Inclusiva, enfrenta el desafio de caracterizar
las matrices ideoldgicas y de significacion de determinados sujetos, haciendo explicitas sus
logicas de produccion, funcionamiento y las posibilidades deconstruccién y transformacion
de dichas cargas. Epistemologicamente, es necesario entonces, mapear los flujos
intelectuales y los viajes que se entrecruzan en la construccion del espacio discusivo y
politico de la diferencia que, tal como he afirmado en este trabajo, operan de forma
reticular y diaspoérica, encontrando influencia en diversos campos, desde los cuales se
configuran objetos particulares de comprension. En este sentido, las cargas interpretativas
de la diversidad y la diferencia, trabajan a favor de las cargas esencialistas de interpretacion
del sujeto, asi lo demuestran los discursos instalados en las politicas publicas y de
investigaciéon, mediados a través de una retorica parcial de justicia social. Pensar en la
espacialidad politica de la diferencia, constituye un esfuerzo radical en la configuracién de la
democracia y las racionalidades coherentes con la concepciéon de Estado en el contexto de
la naturaleza epistémica de la Educaciéon Inclusiva. Es menester sefialar que, la
consolidaciéon de una espacialidad politica para la diversidad y la diferencia, a partir de la
reformulacién de la dimension agencial de los sujetos, la presencia de singularidades
multiples, la capacidad de diferir —alterar la cotidianidad—, las politicas del acontecimiento,
etc. A modo de sintesis, afirmaré que, las nociones analizadas en este escrito, han de
conceptualizarse y concebirse en términos de formas de constitucion del sujeto, de flujos
interpretativos en constantes movilizaciéon de razonamientos. Al referir a los campos de
significacion y a las cargas interpretativas de la diferencia, necesariamente, centro la mirada en los
dispositivos de adscripcion e inscripcion de ciertas corporalidades, poéticas y sujetos, a
través de los que éstos son fabricados e instituidos como validos o no, en una determinada
potcién de su espacialidad politica y pedagdgica.

Uno de los principales obstaculos que enfrenta la comprension de estas tensiones,
se reduce a la adopcién de un pensamiento liberal por parte de los investigadores, sin
necesariamente comprender y haber vivido la realidad a partit de tales fenémenos.
Situacion reiterativa que también puede ser identificada en la dimension critica y politica de
los analisis de la educacién, mayoritariamente, sometidos a los dictamenes del pasado,
reduciendo el potencial de subversiéon de la realidad. Es sugerente pensar al respecto,
siguiendo la l6gica del contra-poder y de las gramaticas de multitud descritas célebremente
por Negri y Hardt (2005). Se requiere crear politicas de subversion para abordar la
configuracion de la espacialidad epistémica de la diversidad y la diferencia, especificamente,
cuando coloquen en situaciéon de desventaja las concepciones de sujeto. Dicho analisis nos
invita a interrogar como ciertas explicaciones acerca de la diversidad y la diferencia,
descuidan la especificad de ambas categorias, ofreciendo respuestas universales y de alcance
limitado; ejemplo de ello, las constituyen afirmaciones tales como: ‘todos somos iguales’,
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‘todos somos diferentes’, ‘tan iguales como diferentes’, entre otras. Se supone que la
elaboracion de analisis en este contexto, deben rescatar y cautelar la especificidad de ambas
propiedades inherentes a la naturaleza humana.

En términos epistemologicos y metodoldgicos surge la necesidad de avanzar en la
creaciéon de la Teorfa del Discurso de la Educaciéon Inclusiva (Ocampo, 2018), la cual,
emerja desde el movimiento y el encuentro de una multiplicidad de confluencias politicas,
culturales, éticas e ideoldgicas, derivadas de campos, tales como, el Feminismo, los
Estudios Post-coloniales, los Estudios sobre Subalternidad, entre otros. La configuracion
de la Teorfa del Discurso de la Educacién Inclusiva, se convierte en una estrategia de
historicidad del presente, puesto que, a partir de un movimiento reticular y diasporico,
converge en el ensamblaje de nuevas concepciones discusivas, ideologicas e interpretativas
implicadas en la produccién de los sujetos a través de su racionalidad epistémica —
coherente con su naturaleza in-disciplinar y post-disciplinar—. Esta teorfa surge desde los
posicionamiento aportados por Pécheux (1969, 1975, 1980, 1983, 1984). En ella, no sélo de
examinan las bases de la teoria de las ideologias que confluyen en el dispositivo (Agamben,
2000) de la Educaciéon Inclusiva y en la especificidad del objeto de conocimiento que
forman, sino mas bien, en la configuracién un nuevo terreno interpretativo, a los ejes
implicados en la construccion de sus simbolos, significados y sentidos. En este caso, la
especificidad de esta teorfa no sélo emerge en referencia a la centralidad de la lingiifstica,
sino que contempla la transferencia de aportes viajeros procedentes de la teoria verde, la
teorfa del anarquismo, la teorfa postcolonial, la teoria feminista, la tedrica marxista, entre
otras, cruzandose con analisis politicos radicales y subversivos. Crea por tanto, un nuevo
lugar para el discurso, con condiciones especificas de produccién, contemplando la
inscripcion del sujeto y la situacion. Se inauguran con ello, nuevos lugares de comprension,
un nuevo lenguaje, otras nociones de interpretacion y construcciéon de los significados
educativos y, especialmente, para educacion, diversidad, diferencia, inclusion, entre otras.

En esta concepcion se pretende la creacion de nuevas vias interpretativas sobre el
objeto post-disciplinar de la inclusién, entendiéndolo como procesos discursivos de
caracter socio-historicos. A pasar que cada disciplina fabrica su propio discurso, es
necesario seguir la secuencia epistémica general de analisis de la Educacion Inclusiva, para
develar la trama discusiva propia de este campo de investigacion. La construccion de la
Teoria del Discurso de la Educacion Inclusiva, se construye metodologicamente a través
del movimiento diaspérico de saberes, del pensamiento de la relacion y del encuentro. La
zona de contacto (Pratt, 1992) se convierte de este modo, en una matriz de confluencias
que actua bajo la légica de analisis por relevancia de aportes, extrayendo lo mas
representativo de cada uno de ellos, sometiéndolos a traduccion y creando ambitos nuevos
de tematizacion. Su organicidad epistemoldgica trabaja en referencia a la afiliaciéon de una
multiplicidad de textos, configurando un conjunto de decires previos que actian a favor de
su indisciplinamiento —interdiscurso—. Interesa en esta linea de trabajo, comprender las
formas en las qué ciertas ideas son enunciadas y como son enunciadas, de modo que, el
“discurso es pensado en su relaciéon con la sociedad y la historia, en la constituciéon de
sentidos” (Soto, 2012, p.13). En la teorfa discusiva de la Educacién Inclusiva el sujeto es
concebido en términos de descentramiento, en tanto, constituido y atravesado por diversas
dimensiones, tales como, la historia, la politica, la ideologfa, entre otras. Son conceptos
fundamentales a nivel epistémico-metodolégico en esta teoria, algunos, tales como: a) el
efecto y la condicién diaspérica, b) el ensamblaje por dispositivo, ¢) la formacién de un
interdiscurso especializado, ¢) los legados y las memorias epistémicas, d) la funcién
estratégica de los saberes, €) la determinacion analitica de los movimientos y trayectorias de
sus geografias epistémicas y saberes, f) elasticidad de su campo, g) traduccion, h) zona de
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contacto, i) ecologia de saberes, j) gramaticas, k) post-disciplinariedad, 1) hibridez m)
saberes y conceptos dinamicos, némades y dispersos, etc. Mientras que, en la dimension de
especificidad tedrica, los instrumentos conceptuales de mayor relevancia destacan: a) la
historia, b) la ideologia, c) las condiciones de produccion, d) la constitucién de sentidos, )
la espacialidad politica y discursiva, f) la alteridad, la subalternidad, la diversidad, la
diferencia, g) la capacidad de diferir, h) la capacidad de acontecer, entre otras.
Profundizando sobre estas dimensiones, es menester asumir que, “esta movilidad continua
adquiere su sentido en el instante en que el desplazamiento se detiene y produce pequefios
momentos de encuentro en lo que los tiempos, los sujetos, las teorfas, las disciplinas, los
métodos, los afectos, se entrelazan, confluyen, colisionan y tienen contacto” (Bal, 2000,
p-34).

El analisis de la espacialidad politica, ideoldgica y discusiva de la diversidad y la
diferencia, ha de atender a los ejes de produccion de acciones diferenciales y estructurales
que conducen a la devaluacién y ausencia de reciprocidad, de forma transversal, en diversos
colectivos de ciudadanos. A efecto de esto, es menester, profundizar sobre el tipo de
posicionamientos analiticos y estructurales que obligan a circular y a experienciar a
determinados sujetos, especificamente, a nivel politico, econémico, social, de determinadas
relaciones de poder, entre otras. Por ejemplo, la diferencia asociada a la categorfa de
‘discapacidad’, ubica a los colectivos atravesados por esta situacion —de tipo interactiva— en
una espacialidad discursiva y en un posicionamiento de estructuras de relaciones de poder,
econdémicas, sociales y de clase, preferentemente, a partir de su cédigo corporal, en tanto,
signo de devaluacion. Sobre este particular, Brah (2011) agrega que, “decir esto supone no
solo sefalar la designacion de una ubicacion subordinada dentro de las estructuras de poder
socio-econémicas y politicas, sino también subrayar los sistemas de significacién y
representacién que constituyen la clase como categoria cultural” (p.146). Sin duda, la
delimitacion del campo discursivo de la Educacion Inclusiva, constituye una empresa
orientada a determinar los limites de verdad de sus afirmaciones, especialmente, a través de
relaciones analdgicas (Beuchot, 2005), contribuyendo a superar el espectro de ambigtiedad
que converge en el abordaje de las diferencias en el contexto educativo. Dicha examinacion
se encuentra comprometida con los sentidos y lo politico, cuyas implicancias “nos coloca
en estado de reflexion y, sin caer en la ilusiéon de ser conscientes de todo, al menos nos
permite ser capaces de una relacién menos ingenua con el lenguaje” (Orlandi, 2012, p.18).
En otras palabras, la teorfa discusiva de la Educacién Inclusiva, se concibe como un
movimiento analitico poliédrico que atraviesa una amplia gama de campos, saberes y
practicas ideoldgicas, politicas y de lenguaje.

Los estudios discursivos sobre Educacién Inclusiva, conciben los fenémenos como
todo un acontecimiento, comprende que el sujeto es afectado y atravesado por la historia,
la politica y la ideologfa, deviniendo en un sujeto descentrado, opuesto a las principales
macro-explicaciones proporcionadas por la Psicologia y la Educacién, preferentemente. En
este sentido, la teoria discursiva de la Educacion Inclusiva, rescata la naturaleza de su orden
y el conjunto de propiedades mas relevantes acerca de su lenguaje analitico, visualiza en la
historia y en la ideologfa un ambito crucial de interpretaciéon, donde fenémenos y sujetos
son atravesados por lo simbdlico. En esta teorfa el desafio consiste en avanzar en la
consolidaciéon de un campo metodoldgico, orientado a la determinaciéon de las condiciones
de producciéon del conjunto de discursos emergentes al interior de su campo auténtico de
conocimiento; especialmente, observa que, cada “discurso tiene su regularidad, tiene su
funcionamiento que es posible de aprehender si no oponemos lo social y lo historico, el
sistema y la realizacion, lo subjetivo a lo objetivo, el proceso al producto” (Orlandi, 2012,
p-28). En suma, constituye una estrategia ante las nuevas circunstancias epistémicas,
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politicas, éticas y pedagogicas que afectan a este campo de trabajo. Otro desafio que
enfrenta la teorfa discusiva de la Educacién Inclusiva, consiste en develar los ejes de
creacion y construccion de significados, constituyendo en un reto metodolégico doble,
especialmente, si se quiere atender a interrogantes de tipo: ¢qué caracteristicas
metodologicas expresan la construccion de significados?, ¢como deben utilizarse en
términos analiticos?, ¢de qué depende su fuerza interpretativa y subversiva?

El conjunto de ambigiiedades que expresan el abordaje de la ‘diversidad’” y la
‘diferencia’ en el contexto educativo, ha permitido la emergencia de variadas lecturas,
suscitando que ambas categorias sean concebidas como unidades interpretativas dinamicas,
nomadistas y diasporicas, siendo permeables a multiples construcciones de significados. De
modo que, Brah (2011) dira que los conceptos de diversidad y diferencia son unidades
relacionales, que actian a partir de su experiencia. De modo que, “el sujeto se entiende
como descentrado y heterogéneo en sus cualidades y dinamicas. La subjetividad, por
consiguiente, no esta unificada ni fija, sino fragmentada y en constante proceso” (Brah,
2011, p.150). En efecto, encontramos en la semidtica una de las vias posibles implicadas en
la diversificaciéon de las cargas comprehensivas acerca de ambas nociones en discusion,
creando y actuando de este modo, en la espacialidad de una nueva interseccion discursiva,
orientada a la construcciéon de nuevos modos de existir y devenir.

La tabla que se presenta a continuacién, tiene como objeto sintetizar las diversas
concepciones analiticas ofrecidas por Brah (2011), en torno a la diferencia.

Concepciones de la diferencia Sintesis analitica

La diferencia como ‘excperiencia’ -Experiencia como concepto clave en los Estudios Feministas.
Converge en la creacién de una estrategia destinada a dar voz a
las mujeres en relacién al cuestionamiento de determinadas
fuerzas estructurales y sociopoliticas.

-Lla  experiencia como elemento de concientizacién y
construccion cultural. Para Brah (2011), la experiencia es un
concepto clave en la construccién de la realidad, convirtiéndose
de este modo, en una prictica para dar sentido, es “wna lucha entre
las condiciones materiales y el significado” (Brah, 2011, p.144).

-La experiencia es un elemento clave en la construccién y
produccioén del sujeto.

-La diferencia en gran parte de los discursos expresa un abordaje
desde el sentido comun, es necesario profundizar en la dimension
experiencial. Coexiste una mirada interpretativa algo extrafia para
problematizar la experiencia, la subjetividad y la identidad en el
contexto de la diversidad y la diferencia. L.a comprension de la
experiencia permite reconocer multiples sistemas de verdades. De
modo que, expresa una dimensién fenomenolégica.

-La dimensién de la diferencia concebida en términos de
experiencia, obliga necesariamente, a deconstruir los marcos de
valores implicados en su dimensiéon analitica, interpretativa y
gramatical, especificamente, las formas intelectuales que remiten
silenciosamente a la desigualdad, la opresién y la seudo-inclusién
en un marco de equidad educativa y social.

-En torno a la nocién de experiencia, Brah (2011) agrega que, “/z
excperiencia se revela como
espacio para el debate: un espacio discursivo donde se inscriben, reiteran o
repudian  subjetividades y posiciones de sujeto diferentes y diferenciales”

(p-145).
-La experiencia es una condicion interpretativa.
La diferencia como ‘relacion social’ -En esta dimension analitica, la diferencia, es concebida en

términos de constitucion en diversos planos del andlisis
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estructural y sus fuerzas particulares.

-La diferencia es concebida como un signo relacional.

-La diferencia como analisis historico de las diversas formas y
medios de expresion y funcionamiento del poder.

-Concebir la diferencia como relacion social, sugiere analizar la
integracion de las fuerzas histéricas, los medios materiales y las
practicas culturales que inciden en la fabricacion de la identidad,
en tanto, resultado de la experiencia.

La diferencia como ‘subjetividad’ -La subjetividad como dimensién clave de la diferencia,
especificamente, en términos analiticos e interpretativos.

-Esta dimensién reconoce que el sujeto es producido a partir de
una red de discursos que confluyan entre si.

La diferencia como ‘identidad’ -La diferencia se concibe como una expresion particular del
devenir.

-La identidad se construye a partir de la interaccién en maltiples
relaciones sociales y espacios de subjetivacion.

-La identidad expresa un caricter dinimico, nomadista y reticular,
expresando una multiplicidad de posiciones. No es fija, es cada
vez mas compleja y descentrada. Expresa un sentido viajero.
-Toda identidad siempre es considerada una proclama politica.

Tabla 2: Diversas concepeiones interpretativas y analiticas de la diferencia. Sintesis y alcances.
Fuente: Elaborada a partir de Brah (2011).

Los objetivos del analisis sobre politicas de la mirada en el contexto de la
Educacién Inclusiva, transitan por un campo rizomatico, diasporico, hibridizado y
travestizado, exigiendo detallar el tipo de intersecciones, movilidad y encuentro de saberes
y conceptos, interrogando sus ejes de formaciéon y movilidad de fronteras. En este sentido,
los objetivos de analisis de los Estudios sobre Educacion Inclusiva (Ocampo, 2017a), en
tanto mecanismo de aperturacién, deben identificar qué tipo de parcelas de conocimiento —
geografias epistémicas— poseen objetos de similar naturaleza, con el propdsito de ofrecer
un analisis basado en las intersecciones epistémicas que de ellos se desprenden. Situacion
similar, asumiran los analisis en torno a las politicas de la mirada. Uno de los obstaculos de
mayor complejidad que enfrentan ambas discusiones, consiste en los métodos y las
principales explicaciones tedricas —legados y memorias epistémicas— concebidas como
explicaciones de referencia en este campo de investigacién, debido a su dimensiéon post-
disciplinar. En cuanto a su aplicacién, las politicas de la mirada suelen presentar un modo
mas accesible, producto que, sus métodos y grandes explicaciones son de mayor facilidad
mapearlas. Coincidimos a efecto de estas tensiones, de orden metodolégico, con Bal
(2004), especificamente, al sefialar la necesidad de refutar las macro-explicaciones y
verdades irrefutables —inexistentes y ambiguas en el caso de la Educaciéon Inclusiva— y
someterlas a un cuestionamiento profundo, con el objeto que emerjan nuevas opciones
teoricas y metodoldgicas. Sin duda, un aspecto interesante y de gran relevancia en términos
metodologicos sera, la exploracion de las rutas de poder que convergen en la comprension
de la diversidad y la diferencia, el tipo de estrategias disciplinarias sustentadas especialmente
por la literatura cientifica, las politicas educativas, las referencias de los programas de
formacion del profesorado y los ambitos de interés de los investigadores. A ello se agrega,
la detecciéon de conceptos organizativos de las practicas educativas y epistemologicas que
asumen la comprension de la diversidad —segun naturaleza de su trama discursiva—, el
conjunto de sistemas de visibilidad y normalizacién de ciertas poéticas y corporalidades.

Un ambito analitico clave en las politicas de la mirada de la diversidad y la
diferencia, consiste en la determinacion de los ambitos de produccion de las miradas
complices que se instalan en los circulos de investigacion y en los escenarios de
socializaciéon y escolarizacion. Interesa de sobremanera rastrear las estrategias que
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contribuyen a su invisibilizacién, asi como, los patrones de rigidez en la imposicion de
ciertos significados devenidos en estigmas y mecanismos de clasificacion. La epistemologia
de la Educacion Inclusiva, da cuenta de las condiciones de ruptura, dislocacién y cambio
entre el sentido individual y la comunidad interpretativa. Es imperioso que los programas
de formacion de los educadores y las producciones de los investigadores sean conscientes
de tales efectos, enmarcados en el ‘esencialismo visual’.

Las cuestiones sobre el wétodo de andlisis’ implicados en las politicas de la mirada en
este contexto, seguiran entonces las tareas analiticas desprendidas de su objeto y sus medios
de derivacion, mientras que, sus medios de interpretacion deben derivarse de dichas tareas.
¢Qué tipo de tareas intelectuales exige tal comprensiéon metodolégica? En efecto, Bal
(2004) recomienda que, la construccion de dicha metodologia recoja e integre las directrices
centrales de su objeto, resaltando de este modo, la relevancia de los Estudios sobre
Educacién Inclusiva, demostrando el tipo de politicas que sustentan su funcionamiento. En
este apartado, analizaré algunos de los requerimientos de la ‘reflexidn metodoldgica’ que exige la
comprension de las politicas de la mirada, el ensamblaje de los Estudios sobre Educacion
Inclusiva y la herencia que recibe la construccion de una metodologia de saberes auténticos
—coherentes con su naturaleza epistemoldgica—, representando una tarea intelectual
compleja, abarcativa y poliédrica. ¢Qué tipo de distancias pueden ser establecidas, a partir
de la reflexién metodolégica asociada a la comprension de las politicas de la mirada y a la
produccion de los saberes auténticos del enfoque?, squé medios de expresion tendran, en
cada caso, dichos principios metodologicos? y ¢de qué depende la efectividad de los
mismos? Considerando las exigencias de ambas construcciones metodologicas,
inicialmente, han de superar el problema de la aplicacion, que en ningun caso, subordinara el
objeto de tipo in-disciplinar a las herramientas epistemoldgicas implicadas en la
comprension de la Educaciéon Inclusiva. De acuerdo con esto, las problematicas
metodolégicas que comparten ambas construcciones destacan: a) el problema de la
aplicacion, b) la naturaleza de las practicas interpretativas y los dispositivos de construccion
de su significado, c) los elementos organizativos de la tarea critica —respetando la
especificidad® de cada caso— y d) examinacién detallada de cada uno de los regimenes
histérico-epistémicos que convergen en ambas dimensiones del analisis aqui descrito.
Sobre estos particulares, el campo de investigacion de la Educacion Inclusiva expresa
completa nulidad y mucho menos, una posible epistemologia de la diversidad educativa.

Una primera consideracion metodoldgica emerge desde una discusiéon con los
objetos concretos que convergen en el ensamblado de tipo hibrido que, a través de un
movimiento poliangular, es posible unificarlo en una zona de contacto (Pratt, 1992). En
segundo lugar, deben aparecer los objetos de cuestionamientos —explicitando la necesidad
de comprender las caracteristicas de las hermenéuticas de la Educaciéon Inclusiva, es decir,
de fuerzas particulares de interpretaciéon y construccion de significados—, emerge asi una
nueva ruta metodoldgica a cartografiar en trabajos posteriores. Segin esto, las politicas de
la mirada en la comprension epistémica de la diversidad y las diferencias, inquiere en la
identificacion de diversos regimenes de racionalidad y estilos semidticos, anexando, un
analisis de las fuerzas historico-analiticas que sustentan la produccién de ambas nociones.

Las politicas de la mirada en el contexto de la Educacién Inclusiva, han de
interrogarse acerca del lugar de las imagenes, especificamente, desde un esfuerzo que
conecte lo antropolégico y lo semidtico, cuya producciéon prolifere de la interseccion de

8 Refiere a la construccion del método de interpretacion de las politicas de la mirada y a la dimension
metodolégica implicada en la construccién/produccién de los sabetes auténticos de este enfoque.
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ambas fuerzas. Antes de continuar, intentaré aclarar el concepto de /ugar y su relevancia en
este tipo de andlisis. Es frecuente encontrar en una multiplicidad de textos, recurrencia a
esta nocion, sin embargo, sus connotaciones son disimiles, segin el lente con el que se las
aborde. Para Bal (1990), todo acontecimiento ocurre en un determinado lugar. En el
contextualismo de la Educacién Inclusiva, éstos operan mediante los ‘“%oras’ —espacios
inmateriales y simbolicos— y los 7gpois’ —unidades relaciones fisico-concretas— Antes de
avanzar, surge la pregunta: ¢cual es el lugar de encuentro entre diversidad y diferencia?,
¢como se configura dicha espacialidad?, ¢qué férmulas metodoldgicas requiere? El /ugar ha
de concebirse como una posiciéon geografica en el que tienen lugar multiples
acontecimientos y proposiciones analiticas. Desde una concepcién antropoldgica de las
imagenes, Belting (2007) afirma que, “la persona humana es, naturalmente, un lugar de las
imagenes” (p.71). Las imagenes en el ser humano expresan un sentido vivo y un significado
en constante redefinicién. La convivencia de imagenes en el contexto de la Educacion
Inclusiva, especificamente, sobre sus sujetos, se ha debatido historicamente, a través de una
vision universal y local, expresando asi, una légica de tipo modernista y universalista en la
compresion del sujeto educativo. De este modo, uno de los lugares de interpretacion
general de las diferencias esta constituido por el cuerpo, en tanto, dispositivo de creacioén y
producciéon de imagenes, operando mediante poéticas de tipos temporales y espaciales,
quedando ligadas a la experiencia de vida;

[...] sabemos que nuestros cuerpos ocupan lugares en el mundo, y que
pueden regresar a ellos. Pero nuestros propios cuerpos, representan también un
lugar en el que las imagenes que captamos dejan de si una huella inevitable. En su
percepcién intervienen los medios de la imagen, que no solamente almacenan
nuestra atencién en un sentido técnico, sino que también caracterizan la forma de
recuerdo que las imagenes adquieren en nosotros (Belting, 2007, p.73).

Retomando la solicitud de Brah (2011) en torno a la necesidad de delinear el espacio
discursivo de la diferencia, es necesario profundizar en la experiencia medial de las imagenes, en
tanto, analisis cultural, que exige atender a los ejes dialécticos de las mismas. Para Belting
(2007), las imagenes “conservan su lugar en el recuerdo colectivo debido a que nosotros
mismos poseemos la capacidad nata, y bastante bien entrenada con el paso del tiempo, de
conservar el panorama general en la vieja interaccion y medios” (p.74). Las imagenes, en
tanto, concepto antropoldgico dira Belting (2007), expresan la capacidad de alterar el orden
estético, ético, politico y epistémico dominante, asumiendo la exploraciéon de las formas a
través de las cuales, lograron institucionalizarse y bajo qué dispositivos alcanzan sus
significados y cddigos, ciertos grados de continuidad y regeneracion al interior de su
espacialidad discursiva y las matrices ideoldgicas empleadas tradicionalmente para
significarlas en el espacialidad educativa. En tal caso, las imagenes poseen un efecto
historicista, invitindonos a comprender como “nuestras imagenes son perecederas en la
misma medida en que nuestros cuerpos lo son, y por ello se distinguen de las imagenes que
se materializan en el mundo exterior” (Belting, 2007, p.74). La diversidad y la diferencia, en
tanto, campos analiticos de la naturaleza humana, expresan, en cierta medida, un caracter
de dispositivo (Deleuze, 1990; Agamben, 2006), puesto que, actian como un lugar de
convergencia de diversas tradiciones, practicas y gramaticas historicas, filosoficas, éticas,
politicas e ideoldgicas, que en periodizaciones particulares, tienen a perder fuerza y en
otras, se ven fortalecidas. Si este trabajo estuviese orientado a la historia intelectual de las
nociones en discusion, el foco analitico se trasladaria entonces, a los ejes de evolucién de
determinados sistemas de pensamiento, formando gramaticas particulares —rejillas de ideas—
y objetos de conocimiento adecuados a cada periodizacién —con sus respectivos modos de
acceso a cada uno de ellos—, interesandose por comprender las estrategias de formacién de

_37-



Editorial
Las politicas de la mirada y la construccion epistemoligica de la Educacion Inclusiva: sen qué sentido la Educacion Inclusiva es
para todo el mundo?- Ocampo Gonzalez, A.

conceptos y, los mecanismos de cuidado y transmisiéon efectuados por determinados
circulos intelectuales —incluyendo a sus medios de exposicion—.

Un tema pendiente en este campo, refiere al analisis de los espacios de exposicion y
circulacién de dichas ideas, concebidas éstos, como elementos de obstruccién o
emancipacion de fuerzas interpretativas. Antropologica y epistemoldgicamente, la creacion
de nuevos imaginarios, sentidos y significados para referir de forma mas proxima a la
naturaleza humana, enfrenta la incapacidad para desestabilizar el recuerdo colectivo
compuesto de un sistema de mediacion ideoldgica, semidtica y tedrica particular, actuando
como fuerzas restrictivas en la creaciéon de nuevos sentidos sobre la diversidad y la
diferencia. Mucho se ha cuestionado el efecto diferencialista y los procesos de
diferenciacion, no obstante, un error comunmente empleado, consiste en afirmar que, la
diversidad incurrirfa en esto, no asi, la diferencia. No se trata de conceptos de moda,
mediados por un simple reciclaje, mas bien, se trata de comprender cémo las intenciones
silenciosas y perversas a las que adscribimos investigadores, educadores, tedricos y
activistas, pueden colisionar y devenir en la producciéon de nuevos campos de
diferenciaciéon y diferencialismo, por la via de la diversidad y la diferencia. Esto ocurre
cuando ambas nociones se emplean con un efecto esencialista, consecuencia de ello, son
todas aquellas politicas de produccién del conocimiento, que adoptan una retérica y un
pensamiento liberal abordando en diversos ensayos y textos la cuestion de la diferencia —
particularmente en términos filos6ficos—, mientras otorgan un abordaje practico que
impone el esencialismo y la vision individual para resolver los principales nudos criticos y
conflictos educativos. Por todo ello, la Educacién Inclusiva es heredera de un conjunto de
ambigiiedades de caracter tedricas y metodolégicas al respecto. No obstante, la
investigaciéon en este terreno, ha de contribuir haciendo explicitas de qué manera, “las
personas se encuentran involucradas en procesos dinamicos en los que sus imagenes son
transformadas, olvidadas, redescubiertas y cambiadas de significado” (Belting, 2007, p.74).

Un aspecto de débil desarrollo en la investigacion tedrica de la diversidad y las
diferencias en educacién, consiste en ofrecer un mapa sobre los mecanismos y las
estrategias de transmision de sus fuerzas ideoldgicas y semioticas, especialmente, los efectos
conscientes e intencionales que la literatura cientifica avala de forma silenciosa, deviniendo
en la oficializacién de determinados lentes para abordar y problematizar la realidad y sus
condiciones de produccion y significacion. ;Como se forma la memoria epistémica, politica
y cultural de la diferencia?, ;de qué manera es posible, construir esperanza y justicia a través
de ambas categorias? Sobre este particular, Belting (2007) afirma, “en nuestros cuerpos
unimos una predisposiciéon personal (género, edad e historia de vida) con una de tipo
colectivo (entorno, esperanza de vida y educacién). Esta duplicidad se expresa en la
cambiante aceptacion con las que recibimos las imagenes del mundo exterior. En un caso
creemos en ellas, mientras que en el otro las rechazamos” (p.75). El medio de examinacién
metodologico es el cuerpo como lugar de las imagenes. ;Como se expresa la agencia en una
nueva significacion sobre diversidad y diferencia?, ¢qué nuevas demandas e implicancias
trae consigo la produccién de nuevos sentidos en términos didacticos, pedagogicos y
organizativos del espacio escolar? La construcciéon de nuevos modos de significacion y
producciéon de sentido, opera a partir de un funcionamiento diaspoérico, esto es, un
pensamiento del encuentro y del movimiento, desde el cual, se movilizan las imagenes, sus
proyecciones semidticas, significados y modos de produccién a otras temporalidades y
espacialidades. De ahi que, su abordaje en términos metodolégicos requiera de un examen
acerca de la dialéctica de la mirada (Buck-Morrs, 1995), en rechazo de conceptos fijos y de
reglas de comprension homogéneas. Las nociones de diversidad y diferencia se convierten
de esta forma, en dimensiones criticas de la expresion humana, como tal, en su dimension
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auténtica —post-disciplinar— como un dispositivo de resistencia sobre la representacién de
la condicién humana.

En la actualidad, la coyuntura intelectual en este campo, ha devenido en la
configuraciéon de una espacialidad hibrida en el caso de las nociones aqui analizadas. ¢Es
posible abordar en el contexto de esta discusion, una exploracion acerca de las practicas de
la memoria y la formacién de una estética particular? En tal caso, la investigacién sobre
diversidad y diferencia en educacion, ha de puntualizar sobre “las condiciones en las que se
crean, utilizan y memorizan las imagenes estableciendo la relacién con lo que hacen los
seres humanos con las imagenes y cémo lo hacen en funcién de su identidad colectiva y su
rol social” (Belting, 2007, p.34). La redefiniciéon de las imagenes aludidas a ambas nociones,
requieren metodolégicamente, promover dispositivos de critica a sus condiciones de
representacion y contingencia.

Las resistencias de las imagenes segun Hernandez (2007), se orientan a la
comprension de aquellas cosas que escapan a la vision, agregando que, “el objeto de la
cultura visual no se agota en lo visible, sino que se extiende a la ceguera, lo invisible, lo
oculto, lo imposible de ver y lo desapercibido” (p.72). Tanto el examen epistemolégico y
metodolégico de la Educacion Inclusiva y de la diversidad/diferencia, exigen contemplar
aquello que desborda lo visible. En tal caso, la comprensiéon epistemoldgica de la
Educaciéon Inclusiva opera y se organiza en el campo de lo no-percibido, es decir, emerge
desde la ecologia de saberes y desde la creacién de un espacio relacional donde confluyen
las fuerzas interpretativas de la epistemologia de las cegueras, de las ausencias y de las
emergencias (Sousa, 2009). Los territorios de la Educacién Inclusiva son terrenos
desconocidos y emergentes —mas bien son terrenos de la des-territorializacion, debido a su
caracter diaspérico—, en tanto, campo de conocimiento, mediaciones de construccién y
dispositivos metodologicos se refiere. En tal caso, el tratamiento de la diferencia y la
diversidad a la luz del esencialismo y la visiéon individual, actian como discapacidades
epistémicas, expresando un conocimiento visible in-visible (Derrida, 2000). En este caso, la
hegemonia de lo visible en el campo de diversidad y la diferencia, queda determinada por
las operaciones cognitivas del esencialismo y de la zona de abyeccion, particularmente, esta
ultima tiene la capacidad de albergar en una misma espacialidad, un conjunto de diferencias
—expresiones individuales de cada ser— basadas en la anomalia, la discapacidad, la
perversion, la rareza, la imposibilidad, la opresion, la indiferencia, es decir, un archivo de
imagenes gobernados por los formatos del poder. De modo que, cabe preguntarse: scuales
serfan las posibilidades de promover nuevas opciones metodolégicas y conceptuales en este
caso? En suma, todas estas ideas son consecuencia de la visiéon educativa e inclusiva alojada
al interior de la modernidad, del imperialismo, del colonialismo y del capitalismo. Merece
una nota especial, sefialar que, la formacién de los educadores ha sido estructurada a partir
de la racionalidad propuesta por la colonialidad y el capitalismo, de ahi que, el potencial
subversivo en términos de un esfuerzo practico, sea incapaz de transformar las estructuras
societales y las relaciones estructurales que las sostienen. Es menester superar la aplicacion
de lenguajes visuales y semioldgicos que conduzcan a la denigracion y al paternalismo de
los sujetos, mas bien, se debe fortalecer el paradigma de la naturaleza humana y de la
potencia del ser. Para ello, es necesario aclarar el tipo de objetos que producen, asi como,
sus posibilidades de dislocacion y traduccion, como via previas en la proposicion de nuevos
sentidos. Este trabajo se inscribe dentro de los problemas analiticos y metodologicos del
pensamiento visnal de la Educacién Inclusiva’y, particularmente, en los ejes de constitucion de la

9 Linea de investigacién desarrollada en el Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacién
Inclusiva (CELEI).
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cultura visual de la diferencia (Ocampo, 2018). s;Cémo se constituyen, operan y transforman
sus principales regimenes de visualidad?

La tabla que se presenta a continuacion, tiene por objeto sintetizar los principales
nudos criticos y analiticos implicados en la comprensiéon de la categoria de Swjero’ en el
contexto de la Educacion Inclusiva. En tal caso, se examinan los transitos mas relevantes
entre la dimension individual y la concepcién de la naturaleza humana.

Dimensién ‘Individual’ Dimensién de ‘Naturaleza humana’
-Visi6én individual -Visi6én contextual
-Visién esencialista -Visi6n de los talentos y de las potencialidades
-Zona de abyeccién -Zona de potenciacion y heterogeneidad

Tabla 3: Principales manifestaciones de la dimension individual y de naturaleza humana en la comprension del sujeto de la
Educacion Inclusiva.
Fuente: Ocampo (2018).

Tomando como referencia el trabajo de Foucault (1970), en “La Argueologia del
Saber”, emerge en respuesta a la imaginacion intelectual, la necesidad de explorar la
naturaleza de las connotaciones de ambas dimensiones, por la via de sus principales
contradicciones. Es menester aclarar que, este parrafo en particular, profundiza en un
analisis sobre las trayectorias asociadas a cada una de las ideas documentadas en la tabla
anterior. Afirmaré inicialmente que, la comprension epistemologica de la diversidad en el
contexto general y, particularmente, en el educativo, expresa varias condiciones de
irregularidad, entre ellas, a) impresion en el uso de sus condiciones léxicas y produccion de
sentido, b) dificultades de orden metodoldgico, c) incompatibilidad de proposiciones, d)
nulidad ante sus condiciones de producciéon y aplicacion —reclama la cuestion del método—,
etc.

En lo referido a la dimension individual, el principio de cohesion es articulado y
operacionalizado a través de la zona de abyeccidon, materializindose a partir de la
devaluacién de los sujetos, en relacién a sus condiciones subjetivas, materiales y culturales.
El escenario educativo adscribe entonces a una concepcion a-critica de la Educacion
Inclusiva, caracterizada por imponer un conjunto de mecanismos de ajuste y acomodacion
de sujetos, practicas y contextos a lo mismo que genera exclusion. Su metafora explicativa
es: ‘e incluye a lo mismo’ (Ocampo, 2016b). La dimensién acritica' de la inclusion, se reduce
al esfuerzo esencialista de acomodar sujetos diferentes en las estructuras escolares
normalizadoras, analizando descriptiva y limitadamente, las barreras, concebidas como
obstaculos basados en una suerte de simplicidad y retérica que no permite develar la
complejidad de los reales mecanismos de arrastre que experimentan determinados
colectivos de estudiantes en las fronteras del derecho ‘en’ la educacién. En esta mirada, no
existe transformacion de la realidad, mas bien, la respuesta a la pregunta: sen qué sentido la
Educacién Inclusiva es para todo el mundo?, es incapaz de ser respondida, especialmente,
se asume una vision reformista que lucha por ampliar los derechos y conseguir la

10 Para mayores consultas véase: “Gramdtica de la Educacion Inclusiva: ejes criticos para cartografiar sus
condiciones de produccion_y funcionamiento epistémico”.

1 Desde hace ya vatios aflos en mis trabajos refiero a la concepcion de ‘derecho en la educacin’ como
dimensién de aceptabilidad, es decir, crear condiciones estrategias institucionales y pedagogicas para analizar
las condiciones de ejercicio y aseguramiento del derecho a la educacion.
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pretendida igualdad desde la interioridad del modelo hegeménico capitalista’”. En este
sentido, se inquiere en la produccién de una inclusion ficticia, obligandonos a pensar en la
construccion de justicia sin resolver los ejes de articulacion estructural de estas
problematicas. Especial atencion merece, la incapacidad y la falta de imaginacion epistémica
para comprender el tipo de estrategias de transformacién educativa, pues, en esta
dimensién, se observa inhabilidad sobre sus dimensiones metodoldgicas, empleandose
como algo pop y convirtiéndose en una retérica del momento, pero sin mayores
implicancias para la realidad educativa. Es eminentemente a-politica.

En cuanto a la dimension de naturaleza humana, el principio de cohesién® es articulado
a partir de la agencia politica de la diferencia, asi como, por la educacion de las potencialidades
y los dones de los sujetos. Esta mirada ofrece un rescate hacia los ejes de estructuracion de la
condicién y la naturaleza humana, esencialmente, promueve una deconstrucciéon sobre el
aprendizaje y los sujetos educativos, segun ciclos y estadios del desarrollo; emerge desde el
reconocimiento de la totalidad como singularidades multiples, esto es, un espacio educativo
de basado en relaciones monddicas'. Fl escenario educativo adscribe entonces a una
concepcion critica de la Educaciéon Inclusiva, caracterizada por un analisis y
cuestionamiento acerca de las relaciones estructurales que confluyen en la comprension del
fenémeno de la inclusién, en tanto, manifestacion de naturaleza estructural y no
pedagbgica. La vision critica de la Educaciéon Inclusiva examina las formaciones
neoliberales en la educacién, atiende a los instrumentos conceptuales a través de los cuales
opera la colonialidad y el capitalismo, lucha por ampliar el espectro de oportunidades,
construye justicia social y educativa y crea formatos de vida mas vivibles por afuera del
modelo capitalista hegemoénico. Adquiere de este modo, un efecto de transformativo. La
transformacion esta directamente vinculada a las comprension performativa y regenerativa
del poder y de las relaciones societales y estructurales, se interesa por aprender acerca de su
funcionamiento y crear herramientas metodoldgicas para subvertir sus efectos. No da lugar
la retorica facilista que la emplea como consecuencia de la adopcién de un pensamiento
liberal sin fondo. En relacién al funcionamiento de las estructuras educativas, analiza los
obstaculos complejos que deben sortear el #odo singunlar de los estudiantes concebidos como
identidades fluidas y opuestas a los mapas del desarrollo, identificando metodolégicamente
las 16gicas reticulares que expresan los mecanismos de arrastre en el ejercicio del derecho
‘en’ en la educaciéon. Profundiza en el estudio del tipo de saber, racionalidad y
modelamiento que tiene la formacion de los educadores en este contexto, especialmente, a
través de la racionalidad del colonialismo y del capitalismo. Comprende que, las logicas de
funcionamiento de las estructura escolar operan en referencia a una vision alojada al
interior del capitalismo, remitiendo de esta forma, al género, la inclusion, la diversidad, la
diferencia, la igualdad, la justicia, entre otras, a los margenes de cada comunidad educativa
y, en particular del sistema educativo. La Educacion Inclusiva en esta dimension, se orienta
la creacion de nuevas estructuras y espacialidades de tipo heterotopicas y heteroldgicas.

La tabla que se describe a continuacion, sintetiza los aportes mas significativos de la
Educacion Inclusiva a-critica y de la Educacion Inclusiva eritica. No he querido en este caso,

12 Para mayores consultas véase: “La concepcion de Educacidn Inclusiva algjada al interior del capitalismo:
discutir sobre su contextualismo, las estrategias organigativas de la transformacion educativa y la fabricacion de su conciencia
critica”.

13 Segun Foucault (1970) corresponde al lugar de encuentro entre discursos diferentes.

4 Para mayor profundizacion al respecto, véase: “Construccion de la teoria curricular de la Educacion
Inclusiva y los desafios implicados en el desarrollo de su programa de investigacion diddctica. Apostar por la totalidad concebida
como multiplicidad”, taller impartido por invitacion en la Universidad Nacional del Chimborazo, Ecuador, junio
de 2017.
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profundizar en esta edicion en las caracteristicas de la Educacion Inclusiva ‘revolucionaria’ y
A5 1 . .. .,
‘heterotdpica™, ya que, estas ultimas sugieren un salto cualitativo de mayor proyeccion e

interpretacion.

Educacion Inclusiva critica

\

Transformativa
Examen estructural

Educacion Inclusiva a-critica

\

Adaptativa y acomodacionista
A-politica

-Construye su campo de problematizacién a
partir de la interrogaciéon profunda de las
relaciones estructurales que crean y garantizan
el funcionamiento del poder, la opresion, la
exclusién, etc.

-Promueve la formacién politica de los
educadores para interpretar dichas relaciones
estructurales y especialmente, los procesos a
través de los cuales, determinados colectivos de
estudiantes son excluidos a través del derecho
en la educaciéon. Puntualiza sobre
mecanismos de arrastre, asi como, en las
operatorias articuladas por las estructuras
educativas para dar cabida a los fenémenos de
inclusién,  opresiéon,  disciplinamiento y
exclusion.

sus

-Contribuye al descubrimiento de los saberes
criticos que permiten intervenir en la
producciéon  multidimensional  y  multi-
estructural de la exclusion.

-Concibe la inclusiéon como un dispositivo de
transformacion, actualizacién, innovacion y re-
significacién de todos los campos de las
Ciencias de la Educacién, de la vida ciudadana y
politica. Se concibe en términos de un proyecto
politico.

-Concibe la inclusibn como una estrategia
micropolitica de tipo analitica y epistémica,
puesto que, actia como una estrategia de
resistencia ante los saberes institucionalizados
que piensan la inclusién desde una perspectiva
fetichizada y reduccionista. Analiza las
intersecciones de opresion y transmigracion de
saberes procedentes de diversas regiones del
conocimiento que participan de la formacién de
su campo de investigacion.

-Se alinea con la naturaleza del modelo
neoliberal dando continuidad a sus efectos en la
educacién. Ejemplo de ello, es la extrafia
relacion entre calidad educativa e inclusién!e,

-En esta visién, la inclusién, no se problematiza
en torno a las fuerzas productoras de las
principales patologias sociales. Si bien es cierto,
su universo analitico visibiliza dichas tensiones,
no es capaz de posicionar el andlisis a nivel de
relaciones estructurales.

-Su universo simbélico se articula en torno a la
producciéon de ficciones politicas e ideoldgicas,
explicaciones fetichizadas y reduccionismos.

-Se sobre-representa la diversidad y las
diferencias en aquellos sujetos significados
politica e ideolégicamente, como abyectos sociales,
imponiendo de esta forma, una conjunto
amplio de valores hegemoénicos para pensar la
diversidad y las diferencias, desde el
disciplinamiento de la subjetividad,
especialmente, omitiendo el potencial de
subversiéon y redefinicién politica que estas
guardan. En otras palabras, en la inclusion
funcional, la diversidad y las diferencias no
constituyen una propiedad intrinseca de la
experiencia humana (Ocampo, 2012).

-En términos ciudadanos y politicos, se expresa
mediante la imposicién de un conjunto amplio y
diverso de sistemas de ajustes y acomodacion,
que operan sobre las mismas estructuras
constituidas genealdgicamente por la exclusion.
De acuerdo con esto, las estructuras socictales y
educativas mediadas a través de sistemas de
ajustes y acomodacién, no impactan en la
transformacion del mundo, esto es, son
incapaces de problematizarse e interrogar las

15 Para mayor profundizacion véase: “Micropolitica de la Lectura: aproximaciones desde la Epistemologia de la
Educacion”, trabajo de la conferencia magistral impartida en la Universidad Nacional del Chimborazo,
Ecuador, junio de 2017.

16 Para mayor profundizacién sobre este ultimo, véase: “La concepcion de Educacion Inclusiva alojada al
interior del capitalismo: discutir sobre su contextualismo, las estrategias organizativas de la transformacion educativa y la
Jfabricacion de su conciencia critica”.
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-Comprender que el campo de lucha de la
inclusién expresa un objetivo de amplio alcance,
es decir, reformar la sociedad, mais que
promover sistemas de ajuste y acomodacion
estructural, los cuales, refuerzan la proliferacion
de diversos tipos y estilos de fascismos
societales.

-Interroga la producciéon de marcos de valores
intempestivos y desfasados temporalmente,
como por ejemplo: la igualdad y las diferencias,
ambas categorias analiticas de tipo modernistas,
que no han logrado resignificar sus unidades de
analisis, segun las tensiones actuales del
escenatio educativo.

-Entiende la diversidad y las diferencias como
categorias contra-hegemonicas, es decir, fuerzas
que re-definen las fuerzas estructurales del
quehacer politico, educacional, cultural y
ciudadano. Ambitos analiticos claves del ser humano y
su naturalea.

-La Educacién Inclusiva critica es una categoria
analitica de subversién sobre las dindmicas
multidimensionales del poder.

estructuras  que  producen  poblaciones
excedentes.
-La inclusion funcional opera como un

mecanismos que avala y da continuidad a los
efectos opresivos del saber, provenientes de la
matriz de colonialidad del saber, bajo la cual,
sitve como eje de reproduccién de los
planteamientos del modelo neoliberal.

-Operativamente, se basa en un mismo de
incorporaciéon de los clasicos  colectivos
educativos y ciudadanos en situacién de riesgo,
a las mismas estructuras societales, ciudadanos y
pedagbgicas que generan diversos tipos de

exclusiones a través del derecho en Ia
educacién.
-Promueve una pasividad intelectual y

epistémica orientada a la aceptacién y al
reconocimiento de los excluidos, sin ofrecer
innovaciones oportunas para edificar una
arguitectura  otra, es decit, beterotipica. Las
intervenciones en la realidad, operan y se
cristalizan sobre los mismos espacios de
mutilaciéon. De ahi que, la inclusién critica
reafirme que, los cambios que requiere la

inclusién sélo podran ser materializados en un
no-lugar, es decir, en tercer  espacio,
completamente nuevo y diferente.

un

Tabla 4: Principales manifestaciones de la Educacion Inclusiva critica y a-critica.
Fuente: Ocampo (2017).

En la vertiente critica, la interrogante: ¢en qué sentido la Educacién Inclusiva es
para todo el mundo?, a pesar de expresar multiples respuestas, no pueden ser tildadas de
ambigiiedad, ya que tributan coherentemente con el sentido de transformacion al que
adscriben. Una de las respuestas mads significativas puede encontrarse en la capacidad de
crear formatos de vida mas vivibles para la totalidad de ciudadanos, implica aprender
metodologicamente sobre los formatos del poder, asi como, por operacionalizar
condiciones de justicia y redistribucién que afecten a la totalidad de la poblacion. Implica
aprender a reconocer cémo los efectos del modelo capitalista hegemonico atraviesan
diferencialmente a la multiplicidad de personas y no son exclusividad de unos pocos.
Siguiendo a Lazzarato (2017), se evidencia que las operaciones de la democracia son
productoras de ficciones politicas y epistemoldgicas. El capitalismo no requiere de la trama
democratica. En esta concepcion, se transforma rompiendo los ejes estructurales que
encadenan el potencial de la inclusiéon al interior del capitalismo hegemoénico. Su
intelectualidad trabaja para la subversion metodologica de las relaciones estructurales y
societales.

A modo de sintesis, se presentan a continuacion, los principales nucleos analiticos
de la vision reformista 'y transformadora de 1a Educacion Inclusiva.
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Visién ‘reformista’ de la Educaciéon
Inclusiva

Vision ‘transformadora’ de la Educacion
Inclusiva

-Opera desde la interioridad epistémica, es decir,
desde la reproduccion y el dictamen del pasado.

-Se lucha por la inclusioén sin reconocer que
esta opera sobre una estructura capitalista anbigna,
regenerativa y performativa en su naturaleza y
actuaciones.

-El sentido reformista lucha por crear mejoras
en las condiciones de vida desde la interioridad
del sistema. Situacion similar expresa la defensa
de los derechos y las condiciones de igualdad.

-Sus efectos se reducen a mecanismos de ajuste
y acomodacion.

-La transformacidén se convierte en un efecto
retérico y practicamente en una unidad
discursiva de moda.

-Las medidas pedagdgicas se basan en la
Inclusion a lo mismo’, no existe cuestionamiento
metodolégico sobre el funcionamiento y las
operatorias de las estructuras educativas.

-No existe cuestionamiento  sobre la
incapacidad de la politica de Educacion
Inclusiva y sus significados extrafios y confusos.

-Opera en referencia a la produccion de lo nuevo, es
decir, a la creacién de nuevas opciones teoricas,
politicas y metodologicas para pensar las
relaciones estructurales y societales.

-Aprende sobre los mecanismos produccidn de los
formatos del poder, de sujecion de la condicién de
inclusién al interior del capitalismo.

-Reconoce que la trasformacién debe apuntar a
las relaciones estructurales que crean y modelan
el funcionamiento societal.

-Se lucha por la ampliaciéon de derechos, la
construccién de justicia y la igualdad desde
afiera del modelo dominante.

-Fabrica wuna conciencia critica acerca de la
inclusion.

-Reconoce que la politica de Educacion Inclusiva es
extrafia e hibrida, incapaz de beneficiar hoy —
debido a su racionalidad— a la totalidad de
ciudadanos, se requiere la construcciéon de un
no-lugar, en un tercer espacio para cimentar sus
principios, es decir, hacer florecer lo nuevo.

-Promueve condiciones de claridad sobre su
regla heuristica.

Tabla 5: Educacidn Inclusiva reformista y transformativa.
Fuente: Ocampo (2018).

La dimension reformista puede ser concebida como una afirmacion fista, mientras
que la dimension transformativa asume un caracter evolucionista. En tal caso, la Educacion
Inclusiva como ‘categoria de andlisis’ (Ocampo, 2018) implica estar alerta, es decir, significa
desarrollar una politica de la mirada que examine con recelo los movimientos que afectan al
conocimiento en este campo, asi como, el tipo de explicaciones y los medios a través de los
cuales se han institucionalizado determinadas politicas y saberes. Mirar con recelo’ (Leja,
2004) significa evaluar aquello que se presenta en diversos circuitos analiticos, con
desconfianza, reconociendo que puede actuar como un vector del engafio. Todos los
elementos analizados en este trabajo, no son otra cosa, que sintomas de la crisis de verdad
de la Educacién Inclusiva. Mayores formas comprehensivas pueden encontrarse en su
epistemologfa, es decir, en el examen sobre sus modos de produccién de conocimiento'’,
En tal caso, la epistemologia de la Educacion Inclusiva (Ocampo, 2017a), se convierte en
este marco analitico en un dispositivo dirigido a superar el inconsciente intelectual que
enfrenta este enfoque, puesto que, tiene la capacidad de hacer ver cosas que, en la historia
del pensamiento educativo, no han sido objeto de exploraciones metodologicos ni
comprensiones teoricas.

17 Véase tesis doctoral: “Epistemologia de la Educacion Inclusiva: un estudio sobre sus condiciones de produccion y
Jfabricacion del conocimiento”. Granada: Ediciones UGR. 2017.
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Lamentablemente, el abordaje de la diversidad y la diferencia, en la comprension
tedrica y politica hibridizada de la Educaciéon Inclusiva —fuertemente, amparada en el
legado de la Educacion Especial- opera modularizada y alojada en una visidgn modernista. Esta
situacion demanda la produccién de categorfas fundamentales, convertidas en conceptos
centrales en la estructuracién de nuevas practicas para la educacion de la multiplicidad. En
efecto, se conciben y emergen en términos post-disciplinarios’ —con un fuerte legado el Post-
estructuralismo, el Feminismo contemporaneo, la Filosofia de la diferencia, el Marxismo, la
Teoria de la anarquia, los Estudios Post-coloniales, etc.—, se subvierten y destruyen las
formas interpretativas, proyectivas y los mecanismos de construccion de significados sobre
la multiplicidad de diferencias instaurados por el modernismo académico y, acentdan sus
implicancias politicas, poéticas y corporales. El abordaje de ambas nociones en la
construccion epistemoldgica de la Educacion Inclusiva —basada en la relacion, el
ensamblaje, el encuentro y la traducciéon— acentdan las cuestiones relativas al lenguaje, los
medios de focalizacion, la politica y la corporalidad. Se deconstruye de esta forma, el patron
ocularcentrista de la diferencia —fundamentado en el esencialismo y la desventaja—,
transitando hacia el reconocimiento de singularidades multiples y poliédricas, inaugurando
la linea de investigaciéon sobre /lenguaje conceptual de la diversidad y la diferencia en
educacion', cuya dimensién metodolégica y analitica exige de traduccion y de la critica
micropolitica y biopolitica de Foucault (1975), de Rolnik y Guattari (2006) y de
Vercauteren, Moss y Miiller (2010). Antes de concluir, deseo explicitar la necesidad que la
investigaciéon sobre diferencias en la espacialidad politica y pedagogica, considere el
conjunto de unidades analiticas de la subjetividad que desbordan la dimension de lo visible
y la naturaleza estatica, disciplinaria y normalizadora de la misma, entre ellas, encontramos
segin Hernandez (2007), la abyeccion, la imaginaciéon y el deseo, por citar algunas. No
basta con afirmar la presencia de un conjunto de actos de borramiento de la diversidad y la
diferencia en la cotidianeidad escolar y social —esta situacién redunda de sobremanera en la
literatura cientifica especializada—, sino que, crear condiciones metodolégicas para su
transformacion. Siguiendo a Certau (1975), la invencidn de la cotidianidad de la Educacion
Inclusiva se encuentra entrelazada estrechamente a la producciéon de lo nuevo, de una
espacialidad de naturaleza heterotopica, es decit, una tercera/nueva realidad relacional.

Las reflexiones expuestas en este trabajo, aperturan la necesidad de comprender los
signos y las imagenes de la Educacién Inclusiva y de la diversidad y la diferencia a través de
su racionalidad epistemoldgica. Un aspecto clave consiste en proponer un dispositivo
analitico que permita promover una ecologia metodoldgica, epistémica, politica, ética y
lingtifstica para examinar las nociones aqui discutidas. Por lo que cabe preguntarse: squé es
lo que pueden o no, conseguir las nociones diferencia y diferencia en el contexto de los
derechos humanos, sociales y educativos? En suma, la comprension epistémica de la
Educacion Inclusiva se convierte en una ‘ecologia del conocimiento educativo en  general’,
posibilitando la identificacién de los procesos de cambio que afectan a sus saberes, los
patrones de movilidad y desplazamiento de conceptos, métodos, objetos, teorias, lenguajes
y objetivos, etc. En suma, este texto reconoce que las problematicas y ambigiiedades que
expresa la comprension de la diversidad y la diferencia en el pre-discurso de la Educaciéon
Inclusiva, son determinadas por las dinamicas y contradicciones de la modernidad.

Cumpliendo nuestra politica editorial, orientada a la publicacién de trabajos
amparados en criterios cientificos de calidad, es que la presente edicién, de un total de 12
trabajos recibidos desde diversas latitudes de ILatinoamérica, procedié a publicar el

18 Linea de investigacién inaugurada en marzo de 2018 en el Centro de Estudios Latinoameticanos
de Educacién Inclusiva (CELEI).
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volumen 2 numero 1, con un total de 5 trabajos (41.66%), es decir, 2 articulos de investigacion
(16.66%) v 3 articulos de reflexion (25%). De acuerdo con esto, un 41.66% de los trabajos
remitidos para este numero fue aprobado, mientras que, 58.33% de los mismos, fue
rechazado, a través de la modalidad de evaluacién de pares o referato por doble ciego.

La seccion de Articulos de Investigacion. Polyphonias Topolégicas, inaugura
este numero, con el trabajo titulado: “Percepcion de estudiantes de enserianza media en torno a la
creacion  de una comunidad educativa inclusiva”, del Magister en Educaciéon Especial y
Psicopedagogia de la Universidad Catélica del Maule de Chile, Eduardo Soto Riquelme.
Investigacion orientada dar a conocer la percepcion de estudiantes de Ensefianza Media de
un establecimiento particular subvencionado de la ciudad de San Fernando, Chile, respecto
a la creacion de una cultura escolar inclusiva. Los resultados de la investigacion evidencian
la existencia de una comunidad educativa que comparte principios inclusivos, aunque
queda el desafio de la mejora continua en funcién de la sostenibilidad del proyecto
educativo.

El segundo trabajo de esta seccion, titulado: “Educacion Inclusiva: una mirada a las
estrategias desarrolladas por las Técnicos en Edncacion Parvularia de un Jardin Infantil”, de 1a Magister
en Educacién Especial y Psicopedagogia por la Universidad Catélica del Maule de Chile,
Fanny Mufioz Mella, analiza descriptivamente las estrategias desarrolladas por las Técnicos
en Educaciéon Parvularia para una Educacién Inclusiva en un Jardin de Infantil de la
comuna de San Fernando. El estudio considera como unidad de analisis el discurso de las
Técnicos en Educacién Parvularia. Finalmente los resultados de la investigacion evidencian
como fundamental la participacién activa de los nifios y nifias, familia y comunidad para
desarrollar estrategias inclusivas y plantea el desatio de la reflexién de los equipos
educativos para romper barreras culturales, politicas, educativas y sociales.

La segunda seccion de Polyphonia. Revista de Educaciéon Inclusiva, dedicada a
Articulos de reflexion. Reflexividades Polyphonicas, se compone en esta edicion de
tres trabajos. El primero de ellos titulado: ‘“Perspectivas interculturales en la  escuela
latinoamericana: empoderar el didlogo para superar la exclusion”, de Marco Cabarcas, Juan Carlos
Lemus, Lizeth Vergara, José Santos Barrios, investigadores de la Fundacién Universitaria
Colombo Internacional de Colombia, examinan la evolucién del concepto de Educacion
Intercultural y su posible insercién en los ambientes escolares latinoamericanos. Para tal fin,
se contrastan y comparan los conceptos esbozados por autores representativos del
pluralismo cultural con el fin de establecer las similitudes y divergencias entre las diferentes
perspectivas del debate. Concluyen que, la Interculturalidad es una perspectiva fundamental
para combatir dinamicas escolares excluyentes que contribuyen al mantenimiento de
estructuras sociales inequitativas.

El segundo trabajo de esta seccidén, denominado: ‘“Ressignificar o Ensino ¢ a
Aprendizagem a partir da Filosofia da Diferenga”, de los investigadores de la Universidad de
Campinas, Brasil, Profa. Dra. Maria Teresa Eglér Mantoan y el doctorando José Eduardo
de Oliveira Evangelista Lunuti, exploran las posibles aproximaciones entre la Filosofia de la
Diferencia, ensefianza y educaciéon. A partir de la superaciéon de practicas educacionales
envasadas que no condicen con las demandas de la escuela actual —inclusiva— se convierten
asi, en una perspectiva problematica para los procesos de ensefianza (aunque concebida
como la transmisién de contenidos) y de aprendizaje (aunque considerada como la
capacidad de reproduccion de lo que fuera ensenado). Esta vision, propia de la racionalidad
filosofica y cientifica perjudica aquellos que no tienen el perfil deseado por la escuela y que,
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por este motivo, son excluidos, impedidos de desarrollar a partir de sus intereses e
capacidades.

Finalmente, el lector encontrara en esta seccion, el trabajo: “O zntérprete educacional de
Libras: a mediacao no processo de avaliagio do aluno surde”, de los investigadores Sarah Maria
Oliveira, Lana Carol de Sousa Martins, Ana Karla de Oliveira Silva, Marilene Calderaro da
Silva Munguba y Terezinha Teixeira Joca procedentes de la Universidad de Fortaleza,
Brasil, quienes centran su analisis en los mecanismos de oficializacién de la lengua brasilefia
de signos (Libras) y el derecho de ser incluido a través de la presencia traductor intérprete
de lengua brasilena de signos, hicieron posible una insercién mas accesible de la llegada del
sujeto sordo a la ensefianza superior. Este estudio tiene como objetivo presentar el proceso
de evaluacion del sujeto sordo en la ensefianza superior a través de la mediaciéon del
intérprete.

La seccion de Resefias. Fractales Polyphonales, presenta el analisis critico del
libro del célebre filosofo italiano, Maurizio Lazzarato, titulado: “Por una politica menor.
Acontecimiento y politica en las sociedades de control”, editado al espafiol por Traficante de Suefios
en 20006. Trabajo elaborado por el Magister Félix Duefas Gaitan, Investigador de la
Universidad Minuto de Dios, sede Bogota, Colombia.

La seccion de Entrevistas. Interacciones Polyphonicas, presenta en esta
oportunidad la conversaciéon con dos expertos de renombre mundial en el campo del
Aprendizaje y la Ciencia Cognitiva. La primera entrevista, efectuada en noviembre de 2017
a la Ph.D. Berenice McCarthy, Fundadora de About Learning, Estados Unidos, titulada:
“Application of the Model 4 MAT and the search for revolutionary conceptions about teaching”, aborda
la aplicacién del Modelo 4 MAT, recurso de gran ayuda para los docentes, especialmente, al
planificar la ensefianza desde la concepcién de la totalidad concebida como singularidades
multiples.

La segunda entrevista realizada al Ph.D. Thomas Armstrong, autor del libro “E/
poder de la neurodiversidad”, investigador de reconocido prestigio en este campo y director de
American Institute for Learning and Human Development, Estados Unidos. En esta
oportunidad el Dr. Amstrong ofreci6 la entrevista titulada: “Newrodiversity and Construction of
a Talent Pedagogy: critical axes for a new Inclusive Education”. Cada uno de éstos dialogos se
enmarcan en el ciclo de entrevistas efectuada a grandes personalidades de las Ciencias
Sociales, la Educacién y el Pensamiento Critico, realizadas por el Dr. Aldo Ocampo
Gonzalez, director del Centro de Estudios ILatinoamericanos de Educacién Inclusiva
(CELEI) y Profesor Titular del Programa de Maestria en Educacién Inclusiva de la
Universidad Santo Tomas, sede La Serena, La Serena, Chile.

Invitamos cordialmente a nuestros lectores, a remitir sus manuscritos para ser
publicados en Polyphonia. Revista de Educacién Inclusiva, publicacién cientifica del
Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva (CELEI), asi como, ampliar
los debates que comienzan a emergen en cada uno de los trabajos incluidos en este
namero. Es menester recordar que, la recepcion de trabajos es permanente y que la
remision de los mismos, debe efectuarse a través de la plataforma O]JS de la revista, alojada
en: http://revista.celei.cl/index.php/PREI/index.

Antes de concluir la presentacion del nuevo numero de Polyphonia. Revista de
Educacion Inclusiva, publicacion cientifica del Centro de Estudios Latinoamericanos de
Educaciéon Inclusiva (CELEIL), aprovecho de extender a nombre de todo el equipo de
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investigadores que componen este proyecto intelectual, a cada uno de los autores que
gentilmente, han confiado en nuestra revista para difundir sus investigaciones y reflexiones,
los cuales, han sido sometidos a una rigurosa politica editorial y evaluaciéon de pares
mediante referato de doble ciego. Asimismo, extiendo nuestro agradecimiento a los arbitros
internacionales especializados en metodologia de la investigacién y en cada de las tematicas
de contenido, quiénes rigurosa y gentilmente hicieron posible la emergencia de este nuevo
nimero. Un especial agradecimiento merecen los Profesores Doctores Douglas Izarra,
Concepcion Lépez Andrada y Francisco Jiménez Baena, por su apoyo en la revisién de
estilo y correcciones de texto en espafiol e inglés, asi como, por la generacién de cada
volumen en nuestra plataforma O]JS.
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